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PRESENTACION

Abnrdamas en el presente nimero del

t{n COMUNICACION el dificil y complejo tema de la rela---

8nle-

ci6n dindmica entre comunicarifn y educacifn. Tantp la -

relacidn que se da de hecho cemn la que debiera dar

funridn de una nenuina promacién integral concretam
de nuestrns pueblos latinoamericanos. E1 tema que
orupa, ademds de complejo y diffcil, es relativamen

vn comn obieto de una imvestigerian especifica.

Canscientes de todos esos limites,
mos pretendido por el momento sinn recocer materiaf
persos gque puedan servir de base paéa ulteriores in
gaciones y aportar modestamente algunas pistas que

orientar ese ingente y urgente trabajo futuro.

En este campo, quizés més que en ni

otro, son particularmente peligrosas las simplifics

Es evidente que el actual subsistema comunicaciaonal
pefia -para bien o para mal- una importante funcidn
tiva y socializadora. No menos evidente es que el

subsistema escolar a todos sus niveles desempefia -p
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bien o para mal, también- una importantisima funcién comu-
nicetiva y socializadora. Pensamos que es precisamente a
ese nivel -filos6fico, sociolégico y pol{tico- como debe
ser analizado y resuelto el problema de la relacién dini--
mica entre comunicacién y educacién. E1 mismo no se solu-
ciona con la forzada inclusién de "programas culturasles" -
en una programacidén habitualmente alienadora, ni tratando
meramente de reproducir el modele del aulas escolar tradi--
cional dentro de un estudio de radio o de televisién. Tam-
poco por la mera incorporacién de modernas técnicas de co-
municacién de masas al &mbito de la escuela tradicional.

Hemos procurade que nuestros estudios y do-
cumentos tengan el soporte de una bibliografia pertinente.

Cierra el Boletin ndestra acostumbrada sec-
ci6n informativa. Constatamos a este respecto con sstis--
faccion que el mundo especifico de la comunicacién sncial
produce un creciente nimero de hechos noticiosos de impac-

to en la opinién piblica, tanto 8 escala nacional como mun-

- dial.

Abril 1977



EDUCACION Y COMUNICACION

Las. siguientes reflexiones parten del su-
puesto de que los medios de comunicacién son educativos
-en sentido positivo o negstivo- independientemeqte de -
que hayan sido concebidos o no con ese fin, ya qu todos
estamos constantemente aprendiendo de ellos y siendo in-
fluidos por ellos.

LA COMUNICACION SOCIAL COMO EDUCACION MODERNIZADORA

La interrelacién dinémica entre Educa---
cién vy Comunicacién_puede ser visualizeda desde diversos
énqulos y tales perspectivas determinan los posibles mo-
delos de planificacidn.

Una primera perspectiva que ha dominado
los actuales_ planteamientos, prescinde del contenido dé
los modelos, y considera el subsistema educativo insti--
tucional como el eje fundamental de la socializacién.

Tal enfoque formal, desarrollado | sobre -
todo por los sociflogos de ls Educacién sirve primordisl-
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mente para entender la educacién "de facto" si bien de mo-
do global y dentroc de la estructura social. Adjuntamas -
como modelos tipicos los gréficos 1 v 2 elaborados por -
J. M. Vazquez y F. Ortega (cfr. gréfico 1).

El modelo analfitico se utiliza pars estu-
dios concretos y ofrece la posibilidad de efectuar anéli-
8is multivariebles de la relacién educacibn-sociedad. A
su vez, el modelo din&mico responde a la pregunta de qué
. espera la sociedad de los procesos educativos y cudles -
gon las funciones realmente desempefiadas por éstos (cfr.
gréfico 2).

Su perspectiva funcional estd orientads -
a evaluvar, pues, los resultados o productos de los proce-
s0s educativos dados. Estos pueden producir, o bien re--
sultados que coinciden con las metas establecidas por 1s
saciedad (resultados a, b, c...), o resultados que, aun--
que la sociedad no se proponis alcanzarlos conscientemen-
te, 8f que existian en ella como posibles, coincidiendo -
as{ esos resultados (e', b', c'...) con algin tipo de me-
ta gque ls sociedad apetece de algdn modo; o bien los pro-
cesos educativos pueden desenvolverse de forma tal que -
sus resultados no corresponden con ninguna meta propuestsa
0 deseada por la sociedad, en cuyo caso esos resultados -
pueden ser funcionales (81 van en ls mismae 1inea de las -
metas A1 y B2) o disfuncionales (a", b", c"...), en caéo

de que vayan en la direccién contreria a lo qgue la super-
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estructura social espera o desea.

Estos conjuntos de resultados suelen ser
categorizadﬁa en: R1= los procesos educativos fuhciuhan
de menera tal que su resultado consiste en perpetuar unas
determinadas estructuras sociales. R2= el conjunto de -
fuerzas y presiones conformadoras de los procesos educe-
tivos conducen 8 engendrar el cambio social (y a mutar -

sobre todo) la hegemonia ideoldgica de la superestructu-

ra existente. |
t

En este modelo funclonal (analitﬁco y di-
némico) los procesos comunicativos pueden ser an%lizados
como variables del SISTEMA EDUCATIVO INSTITUCIUNﬁL a ni-
vel de técnicas -B- y de organizacibn -D- o cumq varig--
bles del SISTEMA DE EDUCACION NO FORMAL a nivel |de orga-
nizacidn social (26: Tiempo libre y 27: Medios de Comuni-
cacién Social). '

Desde esta perspectiva el tiempo libre -
tiende a perder su caracter de condicionante estructural
de todo el sistema de educacién no formal vy los:medioa -
de comunicacidén son considerados como un apéndiée que -
puede reforzar a anular la direccidon establecida por él
proceso educativo globsl.

De hecho el actual proceso de moderniza-
cién de la ensefianza ha tratado de innovar el sistema -

‘educativo introduciendo cambios tecnolégicos, renovando

8 ' o




los materieles y progremas o tratando de ampliar la céte-
dra magistral a través de los medios electrénicos.

En esta misma direccién las expectativas
declaraedas por los ideflogos de la modernizacidén suponen
que la innovacién tecnol6gica incluiré autom&ticamente -
una me jora cualitativa‘del proceso educativo y la democra-
cie cultural de los sectores més desfavorecidos. -

Hasta el presente los resulfados sociales

de tal quernizacién han sido los siguientes:

a) la concentracién progresiva de innova-
ciones tecnol6gicas que refuerzan el proceso de aprendi--
zaje en los Centros de Educacifn Institucionsl que, en -

principio, estaban mejor dotados y equipados.

b) el marginamientc de los modns de Educa-
cién No-Formal (e incluso de los para-sistemas integrados)
orientados a resolver los problemas de cupo en el Sistema

de Educacidn Institucional.

LA COMUNICACION SOCIAL COMO EDUCACION DEMOCRATIZADORA

51 bien el anterinr modelo funcionalista -
prevee el posible anélisis de los procesos educativos -
orientados al cambio socisl, tiende a considerarlos como
simples tensiones disfuncionales dentro de un modelo do--
minante dedo desde el que se valaran los resultados, y no
inspira un replanteamiento de la planificacién.



‘Por eso el analiste o el planifi#ador, -
enfrentados sl problema de la seleccién de las innova---
ciones ofrecidas por la sociedad post-industrial, tien--
den a adoptar el enfoque de evalusr la tecnnlogip y 8sus
resultados beneficiosos o dafilnos en funcién del. sistema
educativo vigente. Si bien este enfogue puede ser véli-
do pera muchos objetivos, olvida que "lpos efectos socla-
les de corto y medio alcance estéan determinados,| no por
la tecnoldgia como tal, slno por las instituciones socia-
les que pueden estimular, inhilbir, aplicar o desviar lé
tecnologia" (2). ‘

De ah{ que resulte més que anapechoaa'la
justificaci6n de una Revolucién Educativa sobre la base

del mero desaerrollo techolégico, cuando los resultados -
obtenidos dependen de la misma estructuras 1nstﬂtucional

que genera la actual segregaci6n cultural. ;

Pareciera hacer una solucibn aliproblema
de la democratizecidn educativa sin tener que eﬁectuar -
une reestructuracién socio-econfmice del aiatemé educa--
tivo. Consistirfa en la creacién de un para-sigtems -
educativo paralelo que permitiera la 1ntegrac16q cultural
de los desechedos por el sistema de educacifn 1¢et1tu---
cional y la promocién de los marginados (univeréitarioe
sin cupo, rechazasdos de secundaris y primaria, érabaja--
dores, desempleados...). |

Este serfa uno de los objetivoa:primor--

10



diales de lo que ha venido 1llaméndose bien educaci6n abier-
ta o educacién a distancias, que, aunque no escolarizadas,
no puede denominarse propiamente educacién no-farmal.

Sin embargo, en la prosecucién de este -
abjetive cuantitativo de democratizacidn cultural no se -
Puede olvidar que todo bien o servicio plblico puesto a -
disposicidn libre y gratuita de todos es répidamente aca-
parado, no por equellos gque tienen necesidades de é1, si-
no por aquellos que son mAs aptos en conocer su existencia
en cumplir los pasos necesarios para obtenerloc y en obte-
ner el mejor provecho, condiciones todas gue dependen -
fundamentalmente del status socio~econdémico.

De ahi que una politica de modernizacién
que se establece "con el sflo objeto de incrementar la -
cantidéd y la calidad de los bienes y servicios ofrecidos
al consumo y que no esté acompafiada de un esfuerzo para--
lelo por producir utilizadores adecuados de estos bienes
y servicios, no es democrética més que en apariencia® (3).

Por otra parte el mismo Sistema Educativo
Inatitucional que refuerza la discriminacidn social no -
tolera una expansién significative de los para-sistemas -
que no se ajusten a las mismas reglas selectivas y aun en

este casc se ven minusvalorados.

En el estudio "Innovacién educstive e Ideo-

logia Social en un sector de Venezuela", se cancluye que

11



"en los paises latinoamericanos, le planificacién educa-

tiva esté condicionada por un conjunto de jdeologias | -

que enfatizan la importancia de la educacién formal e| -
1

sondeo practicado en una muestra de 126 directores de; -

impiden la implantacidén de innovaciones educativas.

- _-m..

empresas venezolanos confirma este aserto. Los entre---
vistados apoyan la certificacidn y aun la jgualacién del
ingreso de un individuo con su preparacién académica.. -
Segin los resultados de este estudio, las personas cop -
educacidn informal no pueden competir en el mercado de -
trabajo con las educadas dentro del sistema convencional,
1o que nulifice o reduce significativamente el impactp -

posible de formas alternstivas de educecibn” (4).

La misma experiencia ingles'a de la "Open
University", propuesta como modelo idesl para Venezuela,

ha demostrado que con la "farmacidn escolar, prestiglada

institucionalmente, se llega a una expectativa clara, -
acerca de la educacifén formal, y los estudiantes uniVer-
sitarios, llegan 8 sentir que la televisifin, por ejempln,

no es una 'buena educacién''(5).

Esta revisidn de la democratizacién édu-
cativa en base a la modernizacién requiere la reelabore-
cidn critica del universo y objetivos. del aprendizaje -
asi como la eleccién de cetegorims que se refieran al -

mundo socio-econfémico.

]
I

De este modo se puede evitar la sustén
!

12



tivacién de los "aspectas" formales que estimula el len-
guaje corriente, es decir, el uso mediado e ideologizado
de los conceptos, separando los acontecimientos educati-
vos del é&mbito social y del momento histérica.

LA COMUNICACION SOCIAL COMO EDUCACION EMANCIPADORA

Si tomamos en cuenta los objetivos funda-
mentales expresados en la Declaracién de Lima (1971) y el
Consenso de Caracas (1973) las reformas a lg educacién -
deben plentearse como parte de uns politica integral de -
transformaciones estructurales socio-econémicga vy su ob--
Jetivo bésico debe ser la creacién de las condiciones -
efectivas de participacifn total, libre y responsable de
las pueblos mismos, en un proceso de cambio social que su-
pere tods estructura de poder, concentradors vy dependien-
te.

Como aclaran tales documentos ese objeti-
vo no puede limitarse de manera aislada, a una simple ma-
dernizacidn de métodos, sistemas v equipamientos pedagd--
gicos, ni siquiera sflo 8 una asimilacién selectiva y aco-
modada de tecnologias importadas, sino & uns reorientacién

de perspectivas pol{ticas.

El andlisis de polit ices deber{a comenzar,
por tanto, por los problemas socisles y las metas socia-
les gque necesitan atencién urgente, para estructursr deli-

beradamente la tecnologia y las instituciones que contro-
13



lan la tecnologia con el fin de aslcanzar los objetivos -
) |

pol{tico-educativos eefialados.

: dién al marco estrecho de la instrumentacifn de la edae-
fianza institucional, es negar los planteamientos y lds -
pianes que se ajustan a las necesidades socieles exié---
tentes y dejar solapadamente al margen de tal dinémica -

el sub-sistema global de los medios mesivos, predominan-

Reducir el problema educacifn-comunice--

temente privados.

explica John A. R. Lee, "es de determinar en qué medids

" tiene la gente unos problemas qgue requieren educacibn e

De lo que se trata esencialmente, coma -

__1nformacién de distintas fuentes, y cudl es la real épor-

' tacién de los medios de comunicacién social para ayudar-

les a resolver esos problemas" (6).

integral ha de replantearse qué cultura, qué vaeloresy -

qué conductas promocionan los medios masivos plblicas y

privados.

un para-sistema de educacifn ablerta o a distancia dén-—

tro de un sub-sistema cuyas deficliencias estructurales -

En este sentida un disefio de educacidn -

Igualmente ha de reconsiderar cbmo se inserta

tratan de corregirse. i

Por otra parte el planteamiento de un -

para-sistema de educaci6n ablerta, difigido casi exclusi-

vamente a adultos y con objetivos democratlzadores, Fo -

14
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puede efectuarse al margen del anflisis del tiempo libre,
determinado a su vez por la calidad del trabajo, ya que -
este es el marco ordinario en que se 1lmparten tales pro--

gramas.

Independientemente de las ventajas tecno-
légicas es cuestionable la efectividad de una educacidn -
impartida en unos lapsos de tiempo en que el traba jador-
estudiante o el estudiante-trabajador tienen que usar los
ocios de recuperacién fisica y de descanso en que se esti-
mulan conductes pasivas para un esfuerzp de sutorrealiza-
cién educativa que exige disposiciones activas v creado--

ras.

El siguiente modelo de Helmut Hartwig, es-
tablece de forma més transparente la relacién entre las -
situaciones y los objetivos de la educacién dentro del -
contexto de le utilizacidn social del tiempo libre (cfr.

gréfice 3).

£l modelo, parcialmente presentado, ya -
que no se han incluido los elementos para las unidades de
educacién, reivindica el objetivo de la "emancipacién® pa-
ra el proceso educativo, poniendo en cuestién el uUsc 80~-
cial mediado de 1los conceptos: "tiempo libre", "vida po--

blica", "profesion" (mundo laboral), "familia".

Tales conceptos son convertidos en cate--

gorias de reflexién a través de su contexto vy con la cri-

15



Tabla de Hartwig: comunicacién visual - Grafico 3.
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tica de su uso comin.

Este modelo, inspirado en las "Aportacio-
nes socioldgicas sobre la relacién trabajo vy tiempo 11—~
bre" de Habermas tiene la ventaja de examinar por lo pron-
to las llamadas actividades del tiempo libre, con miras a
una funcidn compensadora vV pone en tela de juicio como -
posible ideologis la tesis del tiempo libre en tanto que
marco de la auto-realizacifn, sea para un sistema de edu-

cacion institucional o no formal.

Asimismo recomienda la referencia al mun-
do profesional, én cuanto situacidén laboral con las co--
rrespondientes relaciones, coma instancia critica de 1la
categoria: profesién. De esta manera queda abierto el -
problema del trabajo como tiempo de auto-realizacidn y‘-
la inclusién de la capacitacién (educacién) como parte -

del trabajo.

) A través de la consideracién de la fami-
lis dentro del mundo pdblico se adviete que ésta es tam-
bién una esfera de la "realidad pdblica" o "del mercado".

Por fin el conjunto de elementos progra-
maticos remite a los usuarios del modelo que definen sus

necesidades, su auto-organizacidn v} cnoperacién.

‘Coma puede apreciarse el modelo presupo-
ne y manifiesta expresamente que la educacién tendiente
8 una sociedad democrética no puede orientarse con arre-
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glo al “"statu quo®, toda vez que en nuestra sociedaq no se
ha realizedo todsvis la democracia, aun cuando su réaliza-
cién constituye el objetivo constitucional y el cnmétido'-

generalmente aceptado del Estado y la Sociedad. j

- 51 la educaci6n permanente (formal d no --
formal) no es un sistema educativo sino el prlncipiq en el
que se ha de basar la organizacién globsl de un sistema -
(8), los medios de comunicacidén social se encuentraﬁ ante
el dilema insoslayable de perpetuar y reforzar la dﬂscri-
minacibn educativa, basada en las actuales relacionés de -
produccidén y consumo o de transformer tsles relaciones, -
posibilitendo las condiciones de educacién de todos los -
elementos en la esfera de auto~-realizacién, no reducida sl
dmbito del tiempo libre, tal como esté actualmente cgondi--

r.ionado.

NOTAS. -
(1) J:M. Vazquez y F. Ortega, "Sociologia de la Educa---
cién", Ed. NARCEA, Madrid, 1976, pp. 327 ss.

(2) Edwin B. Parker, "Implicaciones Sociales de los sis-
temas de computadoras" en CHASQUI, n. 11, p. 17 ss.

(3) J. P. Pagé, "L'utilisation des produits de la croi--
ssance", en Darras, "Le partage des bénéfices, Expan-
siqn et inegalités en France", Paris, Ed. de Mgnuit,

’ 1
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(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

1966, p. 116.

Cornelio Van Zeyl vy James Bruno, "Innovacién educa--
tiva e Ideologis Social en un Sector de Venezuela"®,
Revista del Centro de Estudios Educativos, México, -
0.F., vol. V, n. 1, 1975.

Denis Mc.Queil, "Televisién v Educacién®, en J. Ha--
lloran, "Los Efectos de la Televisién", Ed. Nacional,
Madrid, p. 361. :

John, A.R. Lee, "Hacia una politica reslista de 1a -
Comunicacidn", UNESCO, n. 76, p. 16.

Helmut Hertwig, "Consideraciones metodoldégicas pere

la determinacién de abjetivos de aprendizaje en la -
esfera social tiempo libre", en H.K. Ehmer et ali.,

"Miseris de la comunicacién visual", Ed. Gustavo Gi-
11, Barcelona, 1977, pp. 363-370.

tdgar Faure vy otros, "Aprender a ser". "lLga Educacidn
del Futurc", Paris, 1972, p. 265.

JesGs Maria Aguirre
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VALORES TRANSMITIDOS POR
LA SERIE PEDAGOGICA: "SOPOTOCIENTOS"

{

{
|
i
£1 programe "Sopotocientos” se tFanamitié
en el Canal 5 desde el 5 de febrero de 1973 hasta el 29 -
de marzo de 1974, fecha en que se suspendié. Para enton-
ces ya Mattelart habia efectuado una critica sobre el pro-
grama "Sesame Street" desde la perspectiva politice de la
dependencia cultural (véanse "Agresi6n en el Espacio", Ed.
Siglo XXI, y "El Imperialismo en busca de la Contra-revo-
lucién cultursl", U.C.V.). En Venezuela sflo la revista
nCuadernos de Educacibn® (1974, n. 15) adoptd una postura
critica semejante frente al programa "Sppotocientos", que
se suponia era le versién venezolana de uSegame Street".
Sin embargo, se desconocen anflisis de contenido mas pre-
cisos en base a categorias que permitan descifrar més ri-
gurosamente los c6digos de conducta vergonzantes que se -
ocultan tras una programacién pedagfigica como lé de "Sopo-
tocientos”. A continuacién presentamos un resumen sucin-
to del estudio elaborado por Coral Delgado: "Interpreta--
cién de los valores transmitidos por el programa Sopoto--
cientos" (Memoria de Grado, Escuela de Ciencias Sociales,
Caraces, septiembre de 1974). A pesar de que el programea
fue suspendido, no hay duda de que se renuevan los esfuer-
zos para penetrar el émbito cultural venezolano a través
de las adaptaciones norteamericanas. Sea, pues, para co-
rregir el pasado 0 para disefiar nuevas programaciones pe-
dagbgicas, les experlenclia y la evaluacibfn de "Sopotocien-
tos" sigue teniendo vigencia.
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LINEAMIENTOS IDEOLOGICOS

Los resultados de la investigacién pueden
conducirnos a la formulacifn de aquellos lineamientos de
caracter ideologico que sustentan el programa.

No hemos querido ubicar ideolégicamente -
el programa por la mentalidad de quienes lo patrocinan v
realizan. Hemoé preferido dejar que los hechos hablen por
s{ solas y nos presenten, en definitiva, cuél es la ideolo-

gia subyacente.

Hemos observado cémo a lo largo de todos
los programas hay un interés por favorecer actitudes de -
tipo individual, 8 todos los niveles ( juegos, aprendi za je,
etc.). Esto trajo como consecuencis un alto porcentaje -~
presentado por la subcategoria individual, en contraposi-
cién & la socisl (1).

En las distintas escenas del programs ob-
servamos la insistencia en aspectos competitivas, sobre -
todo en lo referido a situaciones de trabajo, juegos, --
aprendizaje y posesidn de bienes materiales (2). Es as{
como la competencia, presentada sutilmente, viene a ser -
uno de los valores fundesmentales del programa.

El eje de la socieded burguesa estéd en -
prestar servicios con fines de lucro. El1 lucro como "Fin"
es el éxito en esta ideclogfa; pero el tener éxito consis-
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te en amésar bienes, no eﬁ actividedes creativaé, espiri-
tuales, realizedoras del "ser persona”. Tal ideologia se
fundamenta en el afén de poseer més, sobre todo en el -
afén de dominar; y por ello, el "individualismo” y la com-
petencia surgen como elementos bésicos de este afén de -
posesién, lucro y dominacién.

£1 individualismo esté basado en relacio-
nes de sutonom{a en la sccién, es decir, cada individuo -
intentaré por sus propios medios alcanzar determinados -~
fines, fines que siempre estarén relacionados con la po--
sesidn de bienes materisles. De esta forma el "individuo"
se convierte en la medida de todas las cosas. Lo Gnico -
que importa es el individuo que es libre, suténomo vy prac-
ticamente autosuficiente, autarquico, gue posee en si -
mismo una serie de derechos como individuo, qué deben ser
respetados a como dé lugar. La formacién de gTupos soclia-
les se va 8 regir por la preponderancia del 1nqividuo. £l
egoismo regiréd le sociedad. E1 individualismo se presen-

l
ta en diversos érdenes: politico, cientifico y econdmico.

La democracia individualista, que hasta ahora ﬁemos vivi-

do, viene & convertirse en la suma de individuélidades, -
que es ‘la que decide. La sutonomia del hnmbre1frente a -
la naturaleza hace que todo su esfuerzo se encémine a "do-
minar" el mundo a través de le técnica. Y en el plano -~
econdmico se fundamenta en la Ley de la oferta/y la deman-

da, en la "libre competencia®.
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Relacionando dos de las ideaa-valores. -
propicladas en el progrema como son el individualismo y -
la competencia, con 1o que anteriormente hemosg sefialado -
de la Ideclogia Burguesa, podemos afirmar que el programa
responde a los lineamientos de tal ideologia vy, a 1s vez,
defiende y propicia sus valores.

El sistema capitaliste esté basado en 1a
propiedad privada de los medios de produccién -individua-
lismo-, que busca un méximo beneficio con la divisidn Ca-
pital-Trabajo v estd regido por la relacién of erta~deman-
da -competencia- dentro de una concepcién individualista

vy optimista del procese econfmico.

Rl analizar la categoria cooperacidn, ca--
tegoria que por s{ misma tiene implicaciones de carécter,
notamos que también predomina el aspecto individual sobre
el social (3). Comparsndo los resultados obtenidos en 1a
categoria cooperacién con los de 1la competencia, observa-
mos que, en realidad, fueron muchos més altos los porcen-
tajes correspondientes a la competencia (4). Hecho éste
que deja entrever la importancia asignada a la competen--

cia en relaci6n con la cooperacifn.

También pudimos observar cémo se fomenta-
ba el "conformismo" en los distintos niveles. El porcen-
taje més alto obtenido en esta categoria corresponde a 1a
modalidad "modos de aprendizaje" (5). Hecho éste que nos

pone ﬁé manifiesto toda una concepcién de 1a Educacidn.
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La concepcién educativa del programe| esté
basada en la Informacifn, el Aprendizaje individual y el

Conformismo. Buena parte del tiempo de cada programa es-

té dedicado a aspectos meremente informativos, y dentro
Ade este orden, especificamente & los conocimientos dL ti-
po matemético: especialmente se hace referencia a 1a\ -
cuantificacién, se le da mayor importancia a que el piﬁn
aprenda a contar que a le comprensibén misma de aquelPos
objetos que cuenta. Por otra parte, en muy rara ocabién
aparece la modalidad "modos de aprendizaje" a nivel Eo--
cial (6). Esto implice la formacién de hébitos de traba-
jo a nivel individusl y, a les vez, no prepara al niflo pa-

re el trabajo en equipo.

Respaondiendo & los lineamientos ideglf--

gicos de una sociedad burguesa—capitélista, la concep---

ci6n educative del programa persigue como fin el ma#teni-
miento de las estructuras econdmicas existentes, es de--
cir, en la medida en que se fomente 1a pasividad y el -
conformisma, y en contraposicién, na se promueve elJespi-
ritu critico y la creatividad, se estarh consolidando las
bases en que se fundamenta esta sociedad. Las cateéorias
recompense-castigo, también arrojeron como reaultadé un
alto {ndice de individualismo y de estimulo hacie lés -
bienes materiesles. Se aprecisa continuamente, que, tanto
los castigos como las recompensas se efect(an a nivel in-

dividuel (7), y por otra parte, la diferencis que sé hace
l .
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en cuanto & los castigos VvV recompensas. Casi siempre -
los castigos son de tipo moral (ejemplo, burla, rechazo,
etc.) mientras que el premio & las buenas acciones se -
hace a través de bienes materialea (ejemplo, dulces, ju-
guetes, etc.) (8).

Aun cuando los objetivos del programsa ee—
taban orientados hacia la exaltacién de los valores NB=--
cionales, observamos que en huena medida éstos no se cum-
plieron. Por cuanto, en vez de exaltarse tales valores,
se presentaron como propios valores comunes a distintas

culturas.

Cuando se hace referencis e costumbres,
tradiciones, fechas y lugares histéricos se hace de una
forma que resulta extrafia al'programa mismo, es decir, se
realizan "escenas especiales" sobre la flora, fauna, cos-
tumbres, hechos histéricos, etc. Sitwcién ésta que ha--
ce que, tales escenas, presenten esos hechos y costumbres
como desvinculados de la realidad cotidiana. Las escenas
referidas & "orientaciones nacionales" aparecen de alguna
forma como artificiales, mientras que las escenas comunes

aparecen como naturales.

En la practica, ain cusndo se pretenda -
exaltar los valores naclonales, se presenta como "propio"
situaciones sin referencis a un canjunto territorial con-
creto, es decir, la vide de la sociedad burguesa: socie--
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dad de consumo regida por el afén de lucro. Hecho éFte

que nos lleva a reafirmar cudl es la ideologia sustenta-
|

dora del progrema: ideologia que responde a determinados

principios, sin tomar en cuenta la realidad nacionalL

El programa pone de manifiesto que @éa -
importante gque la ubicacién espacio-temporal es la acep-
tacién de determinades formas de vida. Forma de vid% que,
en nuestro caso, responde a una ideologia que no tiene -

Patria. R

NOTAS. -
(1) Véase los cuadros NQ 6,7 y 8.
(2) Véase cuadro NQ 3.

(3) Véase cuadro NQ 7. (Cooperacidn individual: 52. h% -
Cooperacién social: 47.6%).

(4) Véase cuadro N@ 7. (Competencia: 67.6%. Cooperécibn:
32.4%). ‘

(5) Véase cuadro NQ S.
(6) Véase cuadro NQ &,
(7) Véase cuadro NQ 6.

(8) Véase cuadro NQ 1 y 2.
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Cuadros de frecuencia relativos a cada categoria v sus -
respectivas sub-categorias, modalidades vy alternativas. -

El Universo de 1a investigacién fﬁe el -
conjunto de los 130 programas, que constituyeron la ge—--
rie, los cuales eran independientes entre sf. Se trabajé
con una muestra de 15 programas escogidos al azar, lo que
constitula el 11,5% del total. Se observd en tres opor--
tunidades cada uno. Incluso se grabaron para realizar un
analisis mas detenido sobre lns contenidos verbales, se--

gn 18 metodologia de 1la cateqgorizacién de B. Berelsaon.

Las categorias registradas en los sigquien-

tes cuadros estén cuantificadas:

‘N = frecuencia absoluta

V = porcentaje vertical (% V) referido s
la totalidad de cada modalidad

H = porcentaje horizontal (% H) referido

al total de cads alternativa
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CUADRO 1

CATEGORIA: RECOMPENSA

LaF¥?

SUB-CATEGORIA: INDIVIDUAL SOCIAL
MODALIDADES| ALTERNATIVAS| N %V %H | N %V %H| TOTAL
1 1 50 100 - - - 1 100 %
2 1 50 100 - - - 1 100 %
MORAL 3 - - - - = — - -
4 — - - _ _ —_ =
5 - - - — —_ — - -
Total 2100 ~— S — — [
6 3333 100 - - - 3 100 %
7 4 44.5 80 1 100 20 | 51700 %
MATERIAL 8 - - - -7 ~
9 - -
10 2222 100 - - 2 100 %
--------------------------- |- Total 9 100 1 100 - - -
NO DEFINIDO 11 1 100 100 - - 1 100 %
[ESRR——— WS ¥ 7714 1 100 - - - - S

ALTERNATIVAS DEL CUADRO 1

FElogio

Formar comisiones
Juguetes

Dulces

Libros

Dinero

Otras

No definidas

NS0 NSOA LN~

iy

. Demostraciones de carinio
Ser miembro de un grupo de prestigio
Ser servidor de los demds




VALORES TRANSMITIDOS POR
LA SERIE PEDAGOGICA: "SOPOTOCIENTOS"

{

{
|
i
£1 programe "Sopotocientos” se tFanamitié
en el Canal 5 desde el 5 de febrero de 1973 hasta el 29 -
de marzo de 1974, fecha en que se suspendié. Para enton-
ces ya Mattelart habia efectuado una critica sobre el pro-
grama "Sesame Street" desde la perspectiva politice de la
dependencia cultural (véanse "Agresi6n en el Espacio", Ed.
Siglo XXI, y "El Imperialismo en busca de la Contra-revo-
lucién cultursl", U.C.V.). En Venezuela sflo la revista
nCuadernos de Educacibn® (1974, n. 15) adoptd una postura
critica semejante frente al programa "Sppotocientos", que
se suponia era le versién venezolana de uSegame Street".
Sin embargo, se desconocen anflisis de contenido mas pre-
cisos en base a categorias que permitan descifrar més ri-
gurosamente los c6digos de conducta vergonzantes que se -
ocultan tras una programacién pedagfigica como lé de "Sopo-
tocientos”. A continuacién presentamos un resumen sucin-
to del estudio elaborado por Coral Delgado: "Interpreta--
cién de los valores transmitidos por el programa Sopoto--
cientos" (Memoria de Grado, Escuela de Ciencias Sociales,
Caraces, septiembre de 1974). A pesar de que el programea
fue suspendido, no hay duda de que se renuevan los esfuer-
zos para penetrar el émbito cultural venezolano a través
de las adaptaciones norteamericanas. Sea, pues, para co-
rregir el pasado 0 para disefiar nuevas programaciones pe-
dagbgicas, les experlenclia y la evaluacibfn de "Sopotocien-
tos" sigue teniendo vigencia.
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LINEAMIENTOS IDEOLOGICOS

Los resultados de la investigacién pueden
conducirnos a la formulacifn de aquellos lineamientos de
caracter ideologico que sustentan el programa.

No hemos querido ubicar ideolégicamente -
el programa por la mentalidad de quienes lo patrocinan v
realizan. Hemoé preferido dejar que los hechos hablen por
s{ solas y nos presenten, en definitiva, cuél es la ideolo-

gia subyacente.

Hemos observado cémo a lo largo de todos
los programas hay un interés por favorecer actitudes de -
tipo individual, 8 todos los niveles ( juegos, aprendi za je,
etc.). Esto trajo como consecuencis un alto porcentaje -~
presentado por la subcategoria individual, en contraposi-
cién & la socisl (1).

En las distintas escenas del programs ob-
servamos la insistencia en aspectos competitivas, sobre -
todo en lo referido a situaciones de trabajo, juegos, --
aprendizaje y posesidn de bienes materiales (2). Es as{
como la competencia, presentada sutilmente, viene a ser -
uno de los valores fundesmentales del programa.

El eje de la socieded burguesa estéd en -
prestar servicios con fines de lucro. El1 lucro como "Fin"
es el éxito en esta ideclogfa; pero el tener éxito consis-
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te en amésar bienes, no eﬁ actividedes creativaé, espiri-
tuales, realizedoras del "ser persona”. Tal ideologia se
fundamenta en el afén de poseer més, sobre todo en el -
afén de dominar; y por ello, el "individualismo” y la com-
petencia surgen como elementos bésicos de este afén de -
posesién, lucro y dominacién.

£1 individualismo esté basado en relacio-
nes de sutonom{a en la sccién, es decir, cada individuo -
intentaré por sus propios medios alcanzar determinados -~
fines, fines que siempre estarén relacionados con la po--
sesidn de bienes materisles. De esta forma el "individuo"
se convierte en la medida de todas las cosas. Lo Gnico -
que importa es el individuo que es libre, suténomo vy prac-
ticamente autosuficiente, autarquico, gue posee en si -
mismo una serie de derechos como individuo, qué deben ser
respetados a como dé lugar. La formacién de gTupos soclia-
les se va 8 regir por la preponderancia del 1nqividuo. £l
egoismo regiréd le sociedad. E1 individualismo se presen-

l
ta en diversos érdenes: politico, cientifico y econdmico.

La democracia individualista, que hasta ahora ﬁemos vivi-

do, viene & convertirse en la suma de individuélidades, -
que es ‘la que decide. La sutonomia del hnmbre1frente a -
la naturaleza hace que todo su esfuerzo se encémine a "do-
minar" el mundo a través de le técnica. Y en el plano -~
econdmico se fundamenta en la Ley de la oferta/y la deman-

da, en la "libre competencia®.
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Relacionando dos de las ideaa-valores. -
propicladas en el progrema como son el individualismo y -
la competencia, con 1o que anteriormente hemosg sefialado -
de la Ideclogia Burguesa, podemos afirmar que el programa
responde a los lineamientos de tal ideologia vy, a 1s vez,
defiende y propicia sus valores.

El sistema capitaliste esté basado en 1a
propiedad privada de los medios de produccién -individua-
lismo-, que busca un méximo beneficio con la divisidn Ca-
pital-Trabajo v estd regido por la relacién of erta~deman-
da -competencia- dentro de una concepcién individualista

vy optimista del procese econfmico.

Rl analizar la categoria cooperacidn, ca--
tegoria que por s{ misma tiene implicaciones de carécter,
notamos que también predomina el aspecto individual sobre
el social (3). Comparsndo los resultados obtenidos en 1a
categoria cooperacién con los de 1la competencia, observa-
mos que, en realidad, fueron muchos més altos los porcen-
tajes correspondientes a la competencia (4). Hecho éste
que deja entrever la importancia asignada a la competen--

cia en relaci6n con la cooperacifn.

También pudimos observar cémo se fomenta-
ba el "conformismo" en los distintos niveles. El porcen-
taje més alto obtenido en esta categoria corresponde a 1a
modalidad "modos de aprendizaje" (5). Hecho éste que nos

pone ﬁé manifiesto toda una concepcién de 1a Educacidn.
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La concepcién educativa del programe| esté
basada en la Informacifn, el Aprendizaje individual y el

Conformismo. Buena parte del tiempo de cada programa es-

té dedicado a aspectos meremente informativos, y dentro
Ade este orden, especificamente & los conocimientos dL ti-
po matemético: especialmente se hace referencia a 1a\ -
cuantificacién, se le da mayor importancia a que el piﬁn
aprenda a contar que a le comprensibén misma de aquelPos
objetos que cuenta. Por otra parte, en muy rara ocabién
aparece la modalidad "modos de aprendizaje" a nivel Eo--
cial (6). Esto implice la formacién de hébitos de traba-
jo a nivel individusl y, a les vez, no prepara al niflo pa-

re el trabajo en equipo.

Respaondiendo & los lineamientos ideglf--

gicos de una sociedad burguesa—capitélista, la concep---

ci6n educative del programa persigue como fin el ma#teni-
miento de las estructuras econdmicas existentes, es de--
cir, en la medida en que se fomente 1a pasividad y el -
conformisma, y en contraposicién, na se promueve elJespi-
ritu critico y la creatividad, se estarh consolidando las
bases en que se fundamenta esta sociedad. Las cateéorias
recompense-castigo, también arrojeron como reaultadé un
alto {ndice de individualismo y de estimulo hacie lés -
bienes materiesles. Se aprecisa continuamente, que, tanto
los castigos como las recompensas se efect(an a nivel in-

dividuel (7), y por otra parte, la diferencis que sé hace
l .
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en cuanto & los castigos VvV recompensas. Casi siempre -
los castigos son de tipo moral (ejemplo, burla, rechazo,
etc.) mientras que el premio & las buenas acciones se -
hace a través de bienes materialea (ejemplo, dulces, ju-
guetes, etc.) (8).

Aun cuando los objetivos del programsa ee—
taban orientados hacia la exaltacién de los valores NB=--
cionales, observamos que en huena medida éstos no se cum-
plieron. Por cuanto, en vez de exaltarse tales valores,
se presentaron como propios valores comunes a distintas

culturas.

Cuando se hace referencis e costumbres,
tradiciones, fechas y lugares histéricos se hace de una
forma que resulta extrafia al'programa mismo, es decir, se
realizan "escenas especiales" sobre la flora, fauna, cos-
tumbres, hechos histéricos, etc. Sitwcién ésta que ha--
ce que, tales escenas, presenten esos hechos y costumbres
como desvinculados de la realidad cotidiana. Las escenas
referidas & "orientaciones nacionales" aparecen de alguna
forma como artificiales, mientras que las escenas comunes

aparecen como naturales.

En la practica, ain cusndo se pretenda -
exaltar los valores naclonales, se presenta como "propio"
situaciones sin referencis a un canjunto territorial con-
creto, es decir, la vide de la sociedad burguesa: socie--
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dad de consumo regida por el afén de lucro. Hecho éFte

que nos lleva a reafirmar cudl es la ideologia sustenta-
|

dora del progrema: ideologia que responde a determinados

principios, sin tomar en cuenta la realidad nacionalL

El programa pone de manifiesto que @éa -
importante gque la ubicacién espacio-temporal es la acep-
tacién de determinades formas de vida. Forma de vid% que,
en nuestro caso, responde a una ideologia que no tiene -

Patria. R

NOTAS. -
(1) Véase los cuadros NQ 6,7 y 8.
(2) Véase cuadro NQ 3.

(3) Véase cuadro NQ 7. (Cooperacidn individual: 52. h% -
Cooperacién social: 47.6%).

(4) Véase cuadro N@ 7. (Competencia: 67.6%. Cooperécibn:
32.4%). ‘

(5) Véase cuadro NQ S.
(6) Véase cuadro NQ &,
(7) Véase cuadro NQ 6.

(8) Véase cuadro NQ 1 y 2.
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Cuadros de frecuencia relativos a cada categoria v sus -
respectivas sub-categorias, modalidades vy alternativas. -

El Universo de 1a investigacién fﬁe el -
conjunto de los 130 programas, que constituyeron la ge—--
rie, los cuales eran independientes entre sf. Se trabajé
con una muestra de 15 programas escogidos al azar, lo que
constitula el 11,5% del total. Se observd en tres opor--
tunidades cada uno. Incluso se grabaron para realizar un
analisis mas detenido sobre lns contenidos verbales, se--

gn 18 metodologia de 1la cateqgorizacién de B. Berelsaon.

Las categorias registradas en los sigquien-

tes cuadros estén cuantificadas:

‘N = frecuencia absoluta

V = porcentaje vertical (% V) referido s
la totalidad de cada modalidad

H = porcentaje horizontal (% H) referido

al total de cads alternativa
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CUADRO 1

CATEGORIA: RECOMPENSA

LaF¥?

SUB-CATEGORIA: INDIVIDUAL SOCIAL
MODALIDADES| ALTERNATIVAS| N %V %H | N %V %H| TOTAL
1 1 50 100 - - - 1 100 %
2 1 50 100 - - - 1 100 %
MORAL 3 - - - - = — - -
4 — - - _ _ —_ =
5 - - - — —_ — - -
Total 2100 ~— S — — [
6 3333 100 - - - 3 100 %
7 4 44.5 80 1 100 20 | 51700 %
MATERIAL 8 - - - -7 ~
9 - -
10 2222 100 - - 2 100 %
--------------------------- |- Total 9 100 1 100 - - -
NO DEFINIDO 11 1 100 100 - - 1 100 %
[ESRR——— WS ¥ 7714 1 100 - - - - S

ALTERNATIVAS DEL CUADRO 1

FElogio

Formar comisiones
Juguetes

Dulces

Libros

Dinero

Otras

No definidas

NS0 NSOA LN~

iy

. Demostraciones de carinio
Ser miembro de un grupo de prestigio
Ser servidor de los demds




CUADRO 2

CATEGORIA: CASTIGO J
SUBCATEGORIA: INDIVIDUAL SOCIAL ’
MODALIDADES: |ALTERNATIVAS N %V onH N %V % H TOTAL

b - - — - — _ -
2 1 125 100 - — — 1 100 %
MORAL 3 2 25 100 — - — 2 100 %
4 5 62.5 100 — — - 9 100 %
5 - - — - — — - -
--------------------------- - Total 8 100 - ~ — — - -
6 - - — - — - —_ -
7 3 100 100 - — - 3 100 «
MATERIAL 8 o _ _ _ _ o
9 ) - - - - — - - -
Total 3 100 — — — — — —
NO DEFINITIVO 10 3 100 100 - — — 3 100
---------------------------- - Total J 3 100 - - — - - -
ALTERNATIVAS DEL CUADRO 2
1. No participar en los Juegos
2.No participar en los pascos
3. Ofensa
4. Burla
5. No participar en los grupos de prestigio
6. Dulces
7. Juguetes
8. Libros
9. Dinero
10.No definidos
[
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CUADRO 2

CATEGORIA: CASTIGO J
SUBCATEGORIA: INDIVIDUAL SOCIAL ’
MODALIDADES: |ALTERNATIVAS N %V onH N %V % H TOTAL

b - - — - — _ -
2 1 125 100 - — — 1 100 %
MORAL 3 2 25 100 — - — 2 100 %
4 5 62.5 100 — — - 9 100 %
5 - - — - — — - -
--------------------------- - Total 8 100 - ~ — — - -
6 - - — - — - —_ -
7 3 100 100 - — - 3 100 «
MATERIAL 8 o _ _ _ _ o
9 ) - - - - — - - -
Total 3 100 — — — — — —
NO DEFINITIVO 10 3 100 100 - — — 3 100
---------------------------- - Total J 3 100 - - — - - -
ALTERNATIVAS DEL CUADRO 2
1. No participar en los Juegos
2.No participar en los pascos
3. Ofensa
4. Burla
5. No participar en los grupos de prestigio
6. Dulces
7. Juguetes
8. Libros
9. Dinero
10.No definidos
[
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CUADRO 3

CATEGORIA: COMPETENCIA

SUBCATEGORIAS: INDIVIDUAL SOCIAL
! |
MODALIDADES ALTERNATIVAS: N %V wH I N % V o H TOTAL
1 13 929 929 100 7.1 |14 100%
2 - _ |- = _ R
DIVERSION ; _ T I
4 L 171 100|- - - 1 100%
Total 14 100 - 1 100 — - -
i L
5 - — = - _ - -
TRABAJO . 6 . - S Bl - -
7 2 100 66.7,1 100 33.3 3 IQO %
------------------------------- Total 2 100 1 100 -l
— . i
8 6 23 100) - 6 100 %
9 6 23  100|- . 6 100 %
SABER 10 ’ -
: 11 10 39 100] - 10 IPO %
12 - . . - - X -
13 4 15 100 4 100 %
------------------------------- Tota 26 100 - 1~ - - —-l
14 ! - N
o 15 4 57 100 4 1bo w
TENER 16 3 43 100 3 Il()() %
17 - - - - - 4
............................... Total 7 100 - -
- g} ] 1
ALTERNATIVAS DEL CUADRO 3
1. Juegos 10. Acepatar
2. Paseo 11. Matemdticas
3. Canto 12. Relacionarse :
4.Bailes 13. Respetar a las personas, su propiedad y

5. Limpiar el parque

6. Ordenar la casa

7. Arreglar los juguctes

8. Compartir conocimientos

9. Avudar

su trabajo
14. Dulces.
15. Libros
16. Juguetes
17. Amigos.




2

CUADRO 4

CATEGORIA: CREATIVIDAD

SUBCATEGORIAS: INDIVIDUAL SocCIAL
MODALIDADES| ALTERNATIVAS| N  wV  wH N_wV___wH_|T10TAL
1 1 143 - - =~ - 1| 100%
2 2 285 100 | - @ — - 2| 100 %

3 - - - - — - ] =

4 - - - - — - o] -

DIVERSION 5 - - - _
6 3 429 75 1 100 25 4| 100 w
7 1 143 ~ - - - 1] 100 %

Total 7 100 - 1100 ~ | -

8 - — —_ — _— —_ _

9 — — — — — —_— — —_
TRABAJO ﬁ ' -7 i ioo - i ioo *
12 2 100 - - - - 2| 100 «

13 - - - - - -] -

14 - - - - - - -] -

---------------------------- t—-- Total 2 100 — 1 100 e
15 2 18 100 - - - 2} 100 %
16 4 57 100 - - - 4} 100 %
17 1 9 100 - - - 1| 100 %
18 1 9 100 - - — 1| 100 %
19 1.1 9 50 1100 50 2{ 100 %
20 1 9 100 - = ~ 1| 100 %
21 1 9 100 - - - 1| 100 %

22 - - - - - - = -

j Total 11 100 1 100 - | -

ALTERNATIVAS DEL CUADRO 4

1. Participar en la narracién de cuentos
2. Armar rompecabezas

3. Planificar y realizar actos culturales
4. Planificar visitas a lugares priblicos
5. Organizar fiestas

6. Planificar y organizar juegos

7. Improvisar dramatizaciones

8. Esperar el turno en situaciones especi-
ficas
9. Elaborar normas para el uso del material
10. Planificar actividades .
11. Guardar en su sitio el material utilizado
12.Comentar sobre diferentes tipos de tra-
bajo.

13. Organizar comisiones de trabajo

14 Comentar y sacar conclusiones sobre el
trabajo de los padres dentro vy fuera del
hogar.

15. Poner atencién alo que se escucha

16. Establecer asociaciones

17. Enriquecer el vocabulario con preguntas

18. Observar fotos, dibujos y liminas y
compararios

19. Comentar experiencias personales

20. Discutir sobre situaciones de peligro y
proponer soluciones .

21. Discutir y elaborar normas de seguridad

22, Elaborar conclusiones acerca de la in- >
portancia de lo aprendido.
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CUADRO 5 !

1

CATEGORIA: CONFORMISMO ;

SUBCATEGORIAS: INDIVIDUAL SOCIAL i
MODALIDADES ALTERNATIVAS| N wV wH | N w V % H TOTAL
1 1 11.1 100 - - — 1| 100 =%
2 2 223 100 } -— - — 2| 700 %
DIVERSION 3 3 333 100 - - - 31 100 %
4 3 333 75 1 100 25 4| 100 %

Total 9 100 - 1 100 - -1 =
TRABA‘IO 5 5 62.5 100 S- - - 5 100 %
6 3 37.5 100 - - -~ 3|00 %
-l Total 8 100 - - - - :

7 13 28.2 72.3 5 28 27.718 | 100 %
MODOS DE s 10 217 67 5 28 33 15 | 100 %
;szgiﬁgA/F 9 9 196 8 | 2 11 1811 |'100 %
el 10 9 19.5 75 3 16 25 12 | {100 *»
11 5 11.9 5 3 17 37.5 8 | |100 %

Total 46 100 1 18 100 -

ALTERNATIVAS DEL CUADRO 5
1. Escuchar cuentos sin participar
2. Las personas mayores son las que que

proponen los juegos
3. Las personas mayores son las que pro-
ponen las normas !
4.Ser espectador ante jucgos gue impli- i
can actividad
5. Cumplir las normas sin preguntarse su
razon de ser
6. Las personas mayores deciden el trabajo
_ que sc va a realizar
7. Repeticion -
8. Memorizacién
9. Aceptar sin discusién
10. Acepar normas sin discusién
11. Acatamiento de situaciones de masa
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CUADRO 6

CATEGORIAS

RECOMPENSA

CASTIGO _ | TOTAL
SUBCATEGORIAS N w»V w«HIN VvV wH N %
INDIVIDUAL 12 . 923 46.2| 14 100 53.8) 26 100%
SOCIAL 1 7.7 100 — — - 1 100%
e Total 13 100 - 4 100 - - -

CUADRO 7

CATEGORIAS ~ COOPERACION  COMPETENCIA |TOTAL
SUBCATEGORIAS N %V wH|{ N %V oH| N
INDIVIDUAL 11 524 20.7| 42 995 74.4] 53 100 %
socIAlL 10 476 833} 2 5 166112 100 %
S——— Total 21' 100 - | 44 100 - |_ _

CUADRO 8

CATEGORIAS  CREATIVIDAD  CONFORMISMO TOTAL
SUBCATEGORIAS N' %V wH|N %V wi N %

INDIVIDUAL 20 879 24 |63 77 76 |83 100

SOCIAL 3 121136 |19 23 864 | 22 100

---------------------- Total 23 100 — 82 100 — [
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ORIENTACIONES TEORICAS
. PARA UNA RADIO EDUCATIVA !

LA FILOSOFIA DE "RADIO SANTA MARIAR"

"Radio Santa Marias" de la Repliblica Domi-
nicana es, sin lugar e duda, una de las experiencles mas
originales y valiosas realizadas en Latinoamérica dentro
del campo de la radio educativa. Fundada en 1950 por -

iniciativa de la Iglesia Catélica, desde 1964 "Redio| Sen-
ta Maria" ha sido factor decisivo en la promociotn del -

campesinado dominicano. Antonioc Cabezas, su actua) direc-
tor, explica en este trabajo la filosofia que ha insbira—
do e inspira a dicha emisora. Estamas seguros de que sus
nlanteamientos fundamentales pueden y deben servir de --
orientacién a quienes estén empefiados en la educacibn y -

promocidn de nuestros pueblos a través de los medios de -
rcomupicacidn social. :

UNA EMISORA HORIZONTAL %
Una emisora comprometida con la base, que |

tiene como simbolo el burro, el calabazo, la csafia y el - |

301, es una emisora horizontasl. En este sentido se jopone

al concepto vertical, simbolizedo por los cuatrociejtos -

pies erquidos de la antena transmisora, en la que los pro-

gramas se lanzan sl aire a ver quién los pesca. Una emi-

i
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sora vertical domestica a sus oyentes para gque compren tal
0 cual producto. Lo que importa no es la persona sino el
nimero, la masa, que la hace reconocer como popular o “be-
gada" y as{ consequir una serie de beneficios. La verti--
calidad manipuls, domestica y cosifica al oyente. Una emi-
sora vertical irrumpe en la casa del agricultor como algo
bajado del cielo, un munde de ilusién... peroc que algunos
mortales han conseguido gustar agqui en 18 tierra. Los --
frutos de una radio as{ son la frustracién o el desec con-
sumista de lo peor de nuestra sociedad. €1 criterioc de -
programacion de una emisora asi es el de elaborar progra--
mas que tengan mucha audiencia, lo cusl, dicho de una ma--
nera real, quiere decir que enreden a miles de "cosas ha--
blantes" que puedan consumir productos. Dichos programas
no tendrén relacién con la planificacidn global del pafs,

ni muche menos preparan personas criticas.

1.1.~ Cualidades de la haorizontalidad

Por el contrario, una emisora horizontal -
es la gue sirve de expresifn oenuina de los sin voz. En -~
nuestro caso corcreto es como la prolongacién de la voz de
los millones de agricultores que durante cientos de afios -
~hen estado callados sin decir su palabra significativa. No
se trata de irrumpir en la vida del agricultor o de dejar
nuestra 1mprbnta, sino que elles puedan expresarse como -
son a través de la emisora. En este caso ls antens no lan-

zaré programss de arriba a abajo, sinoc que la antena seré
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el punto por donde revienten las voces ansiosas del agri-
cultor para desparramarse por 1a horizontelidad de nues--

tra geografia.

Para poder servir de expreaién sincera de

la base creemos que una emisora horizontal deberé tener -

estas cualidades:

1.1.1.- Aprovechar las estructuras existentes

En América Latina existen cientos de 'or-=-

~anizaciones naturales con reglas implicitas que las ha-—
cen responder 8 necesidades concretas. Pongamos por ‘caso,
1ns catequistas, O predicadores de la palabra, los c;ubes |

de smas de casa 0 las asociacliones "de muertos”.

Estas organizaciones son estructuras exis-
_tentes que sirven magnificampnte para canalizar, unir, -
'diqtribuir cualquier tipo de material o de programa. No
se trata pues de crear nuevos canales de d1stribucion, si~
- de aprovechar los existentes. En Rep{iblica Dominicana,
- 1ps caneles parroguiales son los me jores y, en muchas oca-
siones, ni siquiera el propio gobierno puede llegar tan -
le jos, como un catequiste. De aqui que, si gqueremos cﬁ’re—I
rer cursos sisteméaticos de ensefianza, de ninguna manera -
nombraremos a un maestro, sino que concientizaremos 8l pé—

rroce para que éste se implique en ls obra y en sus visi-

tas mensuales barra todas les comunidades y nos proponga
’ |

las personas méas aptas. Jamés implantaremos una escuela




radiofénica antagbnica de una asociacidn existente, si no
que ofreceremos a la asociacifin existente un medio que -
ellos no tienen para que sus miembrﬁs sean mas y puedan -
prestar un mejor servicio a la comunidad.

No se trata de "usar" los canales existen~
tes, sino de brindarles un servicio; por ejemplo "Asamblesa
Cristiana® a los catequistas, o ensefianza primaria e inter-
media & las Cooperativas. Esto trae como consecuencia una
interrelacién entre muchas instituciones que mutuamente se
necesitan. Santa Maris no podria operar sin la ayuda efec-
tiva de los Obispos, de las parroquias, de las ligas, de -
las cooperativas, de los clubes de amas de casa, de los -
sindicatos; pero no es menos cierto que, sin Santa Maria,
los Obispos perderian la labor més significstiva en mate--
ria de educacidn de adultos del pais, y lo mismo los sindi-
catos, cuyos programas sflo pueden ser transmitidos por -

nasotros.

1.1.2.- Ofrecer los servicios gue la base ne-

ceslta

En mi primer afic de andlisis de las comuni-
dades campesinas, pronto detectf la necesidad de una edu--
cacidn sistemdtica. La Parroquia de San José de las Matas
con méas de 700 catequistas, perfectamente fichados, arro--
Jaba esta estadistica: més del 95 porclento de esos cate--
quistas no habian cursado el cuarto afio de primaria. Esto
indicaba, segiin los parémetras de la UNESCD, que eran anal-
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fabetos préacticos, es decir, no podian leer en una‘reu-—J
nién, ni escribir ni consignar una simple suma de gastos
|

o gananclas.

Por otra parte, me d{ cuenta de qué las -
palabras veducacién®, "saber", no movian a nadie; sin em-
bargo, el ofrecer el “Certificado 0ficial de estudios Pr
marios" que el goblerno da 3l final de los seis an?s, ery
como la piedra mégica capaz de mover gl més abulico. No.

hab{a duda, cuaslquier sistema de enseﬁanza aue ofrbcipra

mos, deberia desembncar en un certificadr oficisl.

|
&ulo o

como reconocimientn aficial, consigamoslo v, alr?dedor dp

Si la base quiere y necesita un ti

ese titulo pndremos proveerles de todo 10 que cnnllevan -
las frases de "ser més", técnirses sgropecuarias pdra la -

vida, etc... Nc vemrs perqué vamns 8 nedir al anrirul--

tor que renuncie a8 uno de Joa instrumentos que de’ herhn

son fuentes de poder. 1

\
Esta filosofia fue la que movit la implg-

mentacidn del sistema ECCA, porque era el (nico de los -

conocidos que ofrecia las posibilidedes de un reconoci-i-

miento oficisl. No penssmos en educar por educar, sino]-

en ofrecer ese servicioc que nadie podia dar. Hoy dia e

-

esa Parroquia de San José de Las Matas la mayoria de leo

W

catequistas tiene su. vcertificado oficlal” vy la lectura‘—

w
»

publica en sus actos religlosos ha me jorado notablement
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1.1.3.- Prog&amas'con base éstructufada: Lan-

zar un programa al aire, tiene también su técnica. Una -
emisora de corte vertical, llenaré el aire de "spots" y -
crearé la necesidad de ese programa o ese producto, Si -
usamos la horizontalidad como método, lo primerc seris -
contactar las estructuras existentes y a través de ellas
preparar a los grupos para tal programa al aire de tipo -
religioso después de anunciarlo mucho a ver quién le pes-
caba? Nn. la técnica fFue mry diversa v guierc explicar-

le hasta con fechas para que se vea el procesa:

Primero: En Nnuiembre de 1971, los sarer-
dotes de la Didresis de La Vega piden que Radio Santa Ma-
ria ofrezca cursos requlares de religidn ya que ellos no
pueden satisfacer 1s demanda nue existe para cursillos ¢ -
bautiemales, matrimnnialrs, rtr. Arcidentalmente, comn -
se necesltaba finenciamientn, en Febrero de 1972 se hace
un proyvertn para Adveniat, el cual fue aprabado. Tenis--

mos, pues, los cenales dispuestos a recibir un programa.

Segundn: Comn se trata de un programs re-
liginso, contactemns s los centrogs catequisticos de la re-
gién, para ofrecerles una continuacién de su trabsa jo. -
Evitamos asf{ la envidie institucional. Nosotros no iba--
mos a suplanter, sino a8 dar posibilidades. Ellos serian
_ parte integrante en la confeccidn de los programas y ma--
terias a realizar en coordinacidn con el curriculo de sus

respectivos centros. Ellos mismos. ser{an los que grabg--
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rian las clases usando, poT supuesto, las técnicaé de lé
radio que nosotros les facilitariaemos. As{, los miles -
de cetequistas que habian pasado por esos centrus’podiar
oir la radic con gusto, pues recanocerian la voz del e

maestro del cursillo y les serviria como de seguimiento.

Tercero: Se visitaron los grupos por paJ

rroquias y se nombraron con los pérrocos los catEQUisfaﬁ
que iban a hacer de enlace con las otras personas. que St
guirian el curso. En definitiva, el curso requltm un
éxito porque contébamos con el spoyo de todas eqtas nen-
tes que velan que asi su trsbajo se mulflpllcaba.

|

?..

1.1.4.- Que sea la misma base la que se expr
]

se por la radio:

! |
I [

Esto no gquiere decir que las 24 horas dil

dia sean los agricultores les que habhlen pnr 1s erisora|

Mas bien significa lo sigulente:

|

Primero: que los campesinas puedan deci
lo que sienten, con sus minmas palabras y tono deivoz,
los programas de la emisora. Es decir, que no séa un 1

cutor que anuncia "un egricultor di jo que 1la tierra esi

=¥

o

para el que la trabaja”, sino que el mismo agricultor ex-

prese su palabra. v 1
Segundo: Que los lideres naturales, lag
personas envueltas en el trabsjo campesino y los aqenfe

de cambio, sean los que se encarguen de hacer loq progn

40 |
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mas campesinos. De esta forma Cuando las voces salen por
la radio, no es algo que viene de un mundo etéreo sino de
fulano de tal, bien conocido en 1a comunidad. As{ la per-
sona que se identifica con un 1ider se identificaré con -

la emisora.

Tercero: Hay que promover las expresiones
del pueblo, su folklore, costumbres v notas tipicas de -
su cultura, haciendo concursos de décimas, de dibujo, de
"pericos ripiaone", estableciendo premios anuales sl mejor
conjunto nopular, -ete. La emisora en sus horas musicales,
debe pasar canciones de aoricultores de la regidn, de ran-

dallas de pueblos campesinns, etc...

1.1.5.- Nue la radio se haga presente en cusn-

ta manifestacidén significativa exista

en la reqgidn:

Estn puede ser desde una concentracién pa-~
ra pedir reparto de tierras, hasta una peregrinacibn que
dura tonda la noche o las fiestas patronales de una comuni-
ded. Lo mejor seris usar siempre la unidad mbvil trasmi-
tiendo desde el mismao lugar de los hechos, pero a veces -
es imposible. Por eso hacemos orabaciones que luego se -

pasan por la emisora a uns hora determinada.

1.2.~ Consecuenrias de la horizontalidad

Todo este trabajo en la base y esta unién

intima con nuestra clientela, los agricultores, provoca -
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|
una serie de consecuencias muy interesantes y queldan lg

tonica de la emisora: |

1.2.1.- E1 agricultor aprende su identidad:
|

En los (ltimos afios, la técnica ha 1nva]
dido nuestros campos y el agricultor no ha podidnéasimi+

lar el fendmeno. Esto significa que no entiende lo que

esté pssando porgue es un mero espectédor de cosaé fan--:
tésticas que el hombre le trae de la ciudad. Su poaicién
ha sido el silencio, el abservaer, el quedarse en el rind

rbn 8 ver si tiene la suerte de pasar 8 la otra benda

donde esté el progreso.

En 18 ciudad se dispone del presubuesto
nacional, se elaboran reformas agrerias, se habla del
campesino, pero el campesinn permanece mudo, no t%ene
palabrs que resuene en ls ciudad que domina y rioe a la|
sociedad. S5in embargo, el campo tiene una serie de ins:
tituciones, de deseos, de costumbhres con sabor a %iqlos‘

que necesitan ventearse a los cuatro vientos.

|
Cuando una emisora tiene los microfonos

abliertos al agricultor, y el agricultor se expresa como.
es, entonces efios de suefic mAgico se despliertan a una L
realidad. E1 agricultor comlenza a aprehenderse bur 10|
que &1 mismo dice de si mismo, no por lo que el hombre -
de ciudad dice de £€l. Desde este momento no geré la ant

" tena vertical situada en el é&rea urbana la gue lanza mel)-

t
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sajes al campesino, sino que el campesino comenzarf @ --
bombardear sus problemas, sus angustias Yy 8us esperanzas

8 toda la naci6n. La antena seré como un clavo ardiendo

que traiga el fuego a le conciencia de 1a sociedad. Aun-
que de una manera muy incipiente, el agricultor comenzaré
a incidir en la vida nacional, se daré cuenta que el te--
rrateniente Fernando Rialta se atemorizs cuando lo han -
"mentado" por la redio. E1 campesino tomaré conciencia -
de clase, del poder que tiene cuando se une, empezard a -
gustar "sus cnsas" que salen por la radio, no dichas por

el que habla diferente y bonito, sino por le voz diaris -

del terrufio con sabor g melazas.

1.2.2.- Efecto multiplicador de experiencias

8 la vez que las unifira:

Cualquier comunidad por apartade rue es-
té puede estar unida s otres por la radio horizontel. --
Cualquier comunidad puede participsr de las experienciss
de otra comunidad que tenga las mismas inguietudes y pro-
blemas. Si hay una emisnra con alma de servicio, jamés
se inmiscuird en luchss de mercados, pero bastard decir
a las cinco de le mafiana cémo se vendieron ayer por la --
noche los platanos en la capital v el agricultor sabré --
qué hacer. Los precios del tebaco, del café, del cacao
-productos de exportacifn- dependerfn de cémo estén los -
precios de New Yark. Por falta de comunicacidn puede ser

que un agricultor venda & dos pesos menos el quintal de -
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tabaco. Por tanto, siempre debemos estar alertas a recf
ger las anfécdotas con sudor de campo de agricultor que
llega y narra cbmo ya iba a vender su tabaco a8 30 cuandg
su compadre le diljo gue por Santa Maria habian dicho quq
en Jarabacoa lo habian pagado a 32. La radio sirve de ;
lazo de unifin y de multiplicador de experiencias.

La penetracibn de la radio permite tame
que una institucidn vélida, por ejemplo la de ensFﬁar o]

perativismo, salga del marco de una comunidad de 30 Al Al

’,
en

(e Lo

miembros y se organicen cursns pnry radio v cnrreshondent.

cis gue lleguen a diez mil camprainos. Prwcisamentp‘ e%
tamos shora al habla con 18 Serretaris de Anllcultura pa
ra implementar un sistems de engefianza anrnrvcuawﬁw akaiat
el mismo ECCA. Evidentemente gue los pacscs a sequir duf
raran un afio con el fin de roe el misme aned nlan fennp
su parte en l1a confeccion, pero la idea ec que, una wEﬂ

comenzado, se enrclen unus velnticinen mi) ancicitnen:

con sus folletos prepsrados. De este rodn cinro pereorps

hacen la labor de clen v cualguier agricultor puede eetBT

en contacto con un agranomo competente.

Que una emisora sea horizontal no siqnﬂfi«

ca de modo alguno que vaya a ser administrada port agricul-

tores o que los agricultores sean los profeénres de los
fertilizantes. E1 agricultor tiene mucho que ofrecer a

la sociedad de hoy en la 1{nes de cooperacifn, hunrade;,
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seriedad de trabajo, nobleza de alma y reservas de la na-
_ ciéh. Pero no es menos cierto due el agricultor necesita
de la técnica para poder participar activamente en la vi-
da de la nacifn. Esta técnica son conocimientos adquiri-
dos durante afios de estudios, que precisamente el agricul-~
tor no posee. Aqui entra la labor del técnico, que ofre-
ce los medios concretos de produccién, de rendimiento, de
administraciér, de mercadeo, etc. Cadsa comunidad, diga--
mos de cincuenta vecinos, necesitaria un agronomo, pero, '
¢donde existen los miles de agrdénomos para cubrir esas vs-
cantes? (Dbnde estd ese presupueston?. La radic llens es-
te vacie. Uséndonla correctamente puede ofrecer cursos -
agropecuarios que dejen su impronta en 1a produccidn aqri-

cola.

Es importante notar que estos conocimien-
tos practicos no se pueden guedar a puro nivel de lg ha--
blado. Se necesite implementarlos en la baese proporcin--
nandn los medios necesarios. Por ejempln, si se da un -
curso sobre fertilizéntes, luego hay que proporcionar 1ns
medios pars hacer un anilisis del terreno, después conse-
guir los créditos pers comprarlos y luego aplicarlos. -
Une emisors horizontal, al comenzar un programa pecuario,
debe tener preparada toda ls bateria para reforzarlo. Evi-
dentemente, muchas veces estos programas necesitsn el so-~
porte de la Secretar{a de Agricultura. Pero cusndo exis-

te esta institucién bésica, se aprovechan ocasiones como
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ésta: E1 Gobierno Dominicano estaba muy preocupado por -
la cantidad de habichuelas que estaba importando al aﬁo
-mas de diez millones- y poT eso hizo un plan parg dar J
semilla al agricultor... An{ jrrumpid Santa Maria. Let
.propuso un curso rapido de uns semana, y luego re?artir;
la simiente entre los agricultores que habian seguido ﬂ
los cursos y que 10 hubieran hecho en cualquier organizﬁ—
cibn. En efecto, se dié el curso sobre habirhuel?s y al

final, ahi estaban las guinientas toneladas de habiche-:

las que se sembraron y produjeron sus frutos. La! ense-l

fianza técnica se hizo realidad. ]
1

Cusndo se ofrecen cosas como éstas, uno

se da cuenta del sitio que ocups la radio. Ciert%mente,

1

no es toda, se necesitaban las quinientas tnneladps de -

habichuelas, pero tcuéntos Gnbiernos no hay que tienen

su presupuesto y sus campafias para fomentar cierﬁo tipd

de produccion y, sin embargo, fracasan por NO 1mplpmen-

o

tar una educacién de la bhase? Creo que este caso de 1a

habichuelas da une posible respuests en estas lineas.

Cnncebida asi, 1s educacibn tecnica ofﬂe~

cida por la radio deja de ser un instrumento de domesti
cacién. El agricultor participe en la confeccidén de lds
programas y luego los implementa. Asi mismo, cualquiel
curso, por mas técnico que sea, debe estar enmarcado er

una filosof{a de la vida, dentro del cuadro general de}-

la marcha de la nacibn, de las inquietudes latingameriqa—

| |
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nas, de las reglas del mercado, de los porcientos o mar--
gen de ganancias de los intermediarios etc., etec...

UNA EMISORA CON IDEARIO COHERENTE:

El objetivo final de nuestra emisors seria
que el agricultor pueds participar activamente en la mar-
cha de la nacién. Para ello usamos la radioc como instru-
mento que aglutina todss nuestras actividades. Estamos -
muy conscientes que en todo proceso histérico son muchas
las variantes que intervienen. Por eso nuestras aspira--
ciones son muy modestas. Solamente queremos acompafiar al
agricultor en esta etapa histfrica ayudando en todas aque-
llas realidades, de cualquier lado que venga, que muevan
1s balanza histbrica hacia esta participacién del agri---
cultor. Nosotros estamos convencidos de que les que han
de dar la solucidén son los mismos agricultores. Nuestra
misidn consiste, pues, en presencisr como un catalizadér
que ayuda, que fomenta, que apresura algo que afios de his-

toria vienen preparando.

Que 81 agricultor participe en la vida de
la naci6n tiene bésicamente dos acepciones:

Primera: participacién pasiva, es decir,
que por el mero hecho de nacer en una nacidn concreta, se
participa de todos sus beneficios, digamos: luz, agua, me-
dios sanitarios adecuados, educacién gratuita, seguros so-
cieles, etc... ¢Por qué sfilo el hombre urbano va a tener
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una escuela gratuita o,.al mengs.cercana, 8,8y, casa? LPor =
qué todos loa hoepitalea ven. 8 estar, en la ciudad o el -4
80 porciento del campo sin luz, etc...?7 Esta participa--l
cién pasiva, la llamemos tqmpién unas-justa- q1§tribuqiqn -

‘del presupuesto nacional.

B AT AR

Segunda: participacibn activa; es 1d que !
se logra por medio de una palabra significativa, esldecir,
poder de decision a nivel nacional,. hien sea, poT terer la
fuerza en las chmaras legislativas, o, por estar enroladoe|
en partidos politicos y sindicatos. _Hay. que. lograr que -
la fuerza del campesino sea parte del peso que inclina 1aL
balanza en el momento de decidir. Po;fsupqesto,~para 1le-
gar a ésto hace falta cresr los mecaaismds de poder-y se-!
guir toda una pedagogia en la praxis que_ 1levara muchcs
afos. Quede muchs tela que cortar. Por eso, 8 corto pla-
zo nuestras metas son de indole préctico, es decir,,rrearl
esos mecenismos para que poco & poco vngillcgn la plena

participacibn del agricultor.

e, 1
Todas estas metas a largo: corto plazo -
se deben implementar con campafias concretas vy objetivos -!
claros en cada uno‘dgVipg_qépartamgﬁ%é§g:6§Q}ante dos Q1- 
veles de trabajo: &) la concientizacién e nivel tebrico vy,
b) la sccibn de’ campaﬁaa cnncretas g niVel de la praxis
@ e cwo a0 osb oted o1 :

Cuncientizar. Queremus que, el campesinn_—;

ISR AT 3 it enbnd

tome conciencia de quién ea, y tenga viaibn coherente del,

ma8rco referencial en que vivg.‘ Cuando un aqricultor llem

(ReLa]

[ aarTe
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8 entender por qué hay que saber a cémo estd el café en -
New York y cuiles son los mecanismos que llevan el café -
desde su campo hasta Nueva York, ya ha empezado & descu--
brir un mundo l6gico que es fuente de poder econfmico. A
base de ejemplos salidos del mismo campa, se descubren -
realidades fantasticas: la mayoria campesina en la nacibn,
la relacibn entre educacién v poder, etc. Ls historia, -
la geografia, las mateméticas, se explicarén en funcién -
de este marco referencial global. El método de Freire da
intuiciones muy buenas. La pedagogia paras esta concienti-
zacién, debe ser a dos niveles: primero, captando las ne-
cesidades bésices del campesino vy su mocdo de expresarlas
0 No expresarlas; segundo, reflexionando sobre las mismas
con especialistas que nos ayudan a ver sus causas histbéri-

cas.

Una emisora que se propone este tipo de -
concientizacién debe girar alrededor de la probleméatica -
del campo, pero siempre usando el preciso axioma latino:
Fuertemente pero suavemente. 'EI "fondo" debe ser: crear
una fuerte conciencis campesina para que haya un cambio -

estructural en la marcha de 1s socliedad.

La tentaci6n del novicio en los medios de
comunicacidn es decir cuatro cosas por la radio pera que
"lo oigen". E1 hombre experimentado sabe que aun la mis-
ma socledad deja esos desahogos verbales como escape a re-

presiones sociales. Pero después de dicha la palabra iqué?
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Le accifn: Podriamos resumir aesi el fra—-
bajo en la base: fortalecer los grupos organizados y na--
turales que existan. Ellos geran los que en de?intiva ha-
gan algo significstivo y para ello tienen que estar prepa-f
‘rados & todos los niveles. Serh la misifn de la emisora
of recer cursillos para lideres, para llevar cooperativas,
para usar los mecanismos existentes. La emisora proveera i
el tiempo necesario para reflexionar sobre hechos concre- |

tos: venta del tabaco o el café... ' |

En este contexto entran las Eecuelas[Ra—— 1
diofénicas. Es obvio que la educacién en si tiene un va- |
lor para un deserrollo integral, pero nosotros quere%os -
enmarcarla dentro de esta concepcidn global de nuestro -
trabsjo. 51 una asociacién de 30 socios no tiene 8 nin--
qiin socio con los estudios primarios, malamente se podra
hacer frente a problemas de mercadeo un poco complichn
Las escuelas proveen de unos conocimientos técnicos v danr
un status social que pnsibilitarén a las asociaciones in-
cidir en ls vids comunal primero y, luego, ep la nacional.
Este fortalecimiento no sblo se operaraé a nivel de asocias-
ciones agricolas, sino de toda una nacifn, club, grubo or-
ganizado, cualquiera gue sea le actividad. En eatas1célu-
las se ven desarrolando la futura fuerza del agricultor.
el saber criticar situsciones concretas y tomar laa!reso—
luciones précticas gque puedan resolver sus problema%. |

_ As{ mismo la emisora podré servir de in-- |




termediario con las institucicnes gubernamenteles y priva-
das que estén interesadas en el desarrollo agricola. Hay
muchos mecanismos que el agricultor desconoce vy, 8in em--
bargo, estén a su disposicién siempre y cuando se siga un
pequefio proceso burocraticao. Servir, en este caso de in-
termediario, serfa abrirles al mundo de lgs formularios vy
8 la paciencia de la espera. A veces facilidades existen-
tes se malogran por desconacer los procedimientos.

UNA EMISORA PROFESIONALTZADA

Generalmente las emisoras privadas que se
dedican a la educacién, a excepcién de muy contados casos,
como Sutatenza, la Voz de los Andes v alguna més, son fru-
to del esfuerzo de una persona que ha luchado a brazo par-
tido por salir adelante. Generalmente instituciones pri-
vadas como la Iglesia, se entusiasman con educar maaiva~—
mente por la radio, pero luego ni ponen 8 disposicién el

capital necesario, ni el perscnal competente.

Cuando hablamos de profesionalizacién, en-
tendemos personas comprometidas profesionalmente con el -
trabajo en la emisora. No todos tendran el mismo nivel -
de preparacién y compromiso, pero podriamos establecer -
tres niveles, si analizemos instituciones de 1s iglesia:

Primer nivel: Personas comprometidas por
vocacion. Sacerdotes o seglares cuya opcidn en la vida -
ha sido 1a de apostar por el pobre con todos los riesgos
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que lleva de insequridad, criticas, trabajo exceaivé, male
remuneracién... Los ejecutivos de la emisora deberan te-!

ner estas cualidades de compromiso dedicedas a tiempo com-:

pleto.

Segundo nivel: Personas que trabajaﬁ me--
dio tiempo, o que ayudan en determinadas épocas © para der
terminados programas o favores. Estas personas son: muy -j
necesarias y existen con abundancia en nuestra Amer&ca Lar
tina. E1 Onico problema gue existe es que se quierp que

este tipo de personas a8 medio tiempo sean las gue carguen
con el peso de la obra. Esto es imhosiblp y es lo Bue ~
lleva al fracasoc. Con una gerencia comprometids, gstas -
personas del segundo nivel potencializan la emisora 3 li—‘

mites insospechables. o

£1 tercer nivel: Es el resto del dersn—-

nal de la obra gue rinde una labor & tiempo completo y cu

yo objetivo principal es el de hacer su vida. Pnr‘supues

to que no descartan un trabajo promocional, pero solamen—
te en cuanto se les remunere suficientemente. Graﬁias 8
[

estas personas las obras marchan y debe ser una meta in--

terna de la emisora el ofrecer cursillos.y entusiadmar a

todos estos colahoradores del tercer nivel para que paser

al primero.

Dentro de la profesionalizacién coﬁvendré
afadir la profesionalizacién de los instrumentos de trae--

hajo. Para competir se necesits buen equipo. A veces, J
i |

52




por querer ahorrar unos pesos los instrumentos de trabajo

no responden a los esfuerzos realizados.

CONCLUSIONES

Las Naciones Unidas al comenzar el decenio
de los sesente lanzd al aire la teoria del gran foso que -
sfecta a las dos terceras partes del mundo. E1 gran foso
es la diferencia que existe entre un pufiado de paises in--
dustrializados v la gran mayoria de los paises en vias de
desarrollo, entre los gue se encuentran la mavoris de los
pueblos de Américs Latina. Al mediar la década de los se-
senta este fosn se ha agrandade mas, hasta el punto de que
a8 tndos nos arnngoia la pregunta: lEstaremas sbocadns a -
que las diferencias sean tan grandes que jsmas podamos ser
une s0la rara humara? (Mo estareros asistiencn 2 un desga-~
Jamiento de la razs humana, la de los educados y técnica--
mente aptos y los hominidos, los gue no han roto la barre-
ra de la escritura v la lectura? La realided es oue la -
educacidn rada vez més estd marcande a los homhres en dos
ratenories de seres. A nosotros cabe preguntarnos: LDebe-

mns resignarnos e cruzarnos de brazos ante esta realidad?

Por otra parte, jamés se han gastado tan-
tos miles de millones en la educaciér como el pasado dece-
nio. Sin embargn, el nimero absoluto de anélfabetos aumen-
ta dia a d{a. Por ejemplo, en 1950 habis en el mundo 700

millones de analfabetos y para 1980 se calcula que habrg -
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820 millones. Ante este hecho no
manda de educacifn. Los sistemas
pueden absorber, ni por asomo, la
alumnos. Necesitamos, pues, usar
educacién para llegar a todos los

mos que el sistema de Radio Santa

|
podemos abastecer la di2-
clésicos de ensefianza fio
clientela de posibles l
los medios masivos de {-
estratos sociales. Crep-

1

Maria en que se coge a}

hombre en su totalidad para prepararlo no sblo tecnicamPH~

te sino con una cosmovisidn de la

realidad histfrica, es|

parte de una posible solucidn. 0, 8l menos, uns 1inea ip-

teresante 8 sequir, a la que tanto los gohiernos como 1€

inetituciones privadas deberian dar prioridad.

Antonio

J

Cabezas
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PUNTOS DE:‘VISTA VENEZOUANDS
o SDBRE?*COMUNICACIUN-'-'éE.DU(;ADIDN

CoCon wvistas i@ preparar el presente nimero
'+ de’COMUNICACIONy nuestra:.equipo: de:iredaccibn: formulé e -
~! hizo :llegar;;oportunamente una serie: de'preguntas a las -
*'.distintdssEscuelas. Universitarias de: Educacién y avarios
~ Institutos denlnvestigacifn:especializados en. el tema:que
 nosthiocupa.t siPublicamos ‘arcontinuacién: las respuestas: de
4« dos’ denesasinstituciones:aclas’ de: lar"Unidad de' Medios -
~.-Audiovisuales! de: 18 Universidad -Simén: Bolivar y-las: del
"« :"LaboratoriofhEducativo: de:Caracasy.cuyo OGrganc derexpre-
si:sion:regulars €s° laipublicacidnrmensual "Cuadernos detEdu-
- acacibn" Lr En €1/ futuro pdsiblemente dremosydando @ cono-
- ¢ ceratlas: Tespuestes: de otras ‘instituciones.

- 1. ‘A nfvelritebricao - Zcoma: ea: layiinterrelaci6n dinfmica:;que
se sex dav'entreidlosiiconceptos: denComunicacién lyiEducacion?

UN UNTVERSIDAD: ISIMON)IBOLTIVAR

' A Aimdestrosijuiciolsiesta: relacibn: esytan -

ini{ntime,artanifestrechajuqgue larComunicacién; esycondicién -
"si'sinenquainontaparas lanfaseriinformativa: delriproceso)-en—--
sefgefianz y=aprendizaje y;n emyiconsecuenciay2pars elrcomienzo
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|
de la educacién. 5

En realidad, tanto la instruccién cu&o la
eduracién en su respectiva etapa final (instruccitn ? edu-;
cacibn logradas) son procesos reflexivas: yo me instruyo,
es decir: asimilo le ensefianza impartida por otro; yo me \
educo, esto es: formo -doy forma- &l conjunto de elemen-- :
tos bio-psicolbgicos que conetituyen mi vo, & partir de -
las ideas, sentimientos, apreciaciones, etc. que se me - |
proporcionan desde fuera. Instruccién y educacifn son I-
procesos esencialmente reflexivos, peroc parten de lalin--
fluencia de un agente externo: profesor (a través deicual—
quier lenguaje: escrito, sonnrn-verbal ichnica...), otras
personas, la naturaleza, la vida,.. Estos agentes e&ter-
nas me entregan informecidn sobre algo que yo puedc com--
partir y hacer mio, con lo que cierro el ciclo de la?comu-
hicacién en una primera vuelta. A partir de este momento |
-de esta informecién compartide- yo debo recorrer el cami-~

no personal de la instruccibn y de la educacién. |

En sintesis: sin informacidn clara, pre--

‘cisa, asimilable... (pasu esencial de todo proceso de co-
municacién) no se inicia la instruccidn ni la educacion. !
Inversamente: la instruccifn y la educacibén serén taptu -
mas facilitadas, estimuladas y asegufadas, cuanto més en-
tendible sea la comunlcaciﬁn (tanto el acto de comunicar |

como el mensaje comunicado).

!
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LABORATORIO EDUCATIVO

Més que los propios conceptos de Comuni--
caci6n y Educacifn, ya suficientemente estudiados, nos in-
teresan las relaciones entre el sistema comunicecional v
el sistema escolar.

Decimos gistema escolar, para precisar -

el ambito demasiado general de la pregunta, sin querer -
excluir la importancia de todas las redes posibles de -~
educacién no-formal.

En este sentido, el sistema escolar puede
cumplir dos funciones radicalmente distintas: el conver-
tirse en un refaorzamiento de 1la ideologia del sistema co-
municacional o el de cumplir una funcién de instancia -
critica con respecto a los MCM. Esta es una eleccibn di-

ficil pero necesaria.

Pero las relaciones son también importan-
tes a nivel de micro-sistemas, es decir, del aula consi-
derada como pequefio sistema social en el que los m{lti---
ples problemas de comunicacifn pueden ser decisivos a la
hora de propiciar una educacién domesticadora o una edu-

cacidén liberadora.

Dentro del sistema politico venezolano actual, équé fun-

ciones educetivas cumplen los Medios de Comunicacién So-

cial?
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!
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Rares veces, funciones positivas; con &u-
cha frecuencia, funciones negativas. Aclaremos: Los, Mé--
dics de Comunicacién -simples aparatos inocuos- ufrecen -
mensajes (que son los que de verdad importan) a partir de
los cuales no puede surgir un proceso de instruccién chns-
tructivo, ordenado, adecuado a las aspiraciones de las| -
personas que los reciben y a las necesidades del pais, ni

menos un proceso de educacifn coherente, equilibrado yjen-

riquecido con vslores de sana convivencia social y poljiti-
ca. Se fomenta a través de estos mensajes: la frivolifad,
el lujo, el egoismo, lo facil, lo placentero primario,| etc.
y se desaprovecha casl por completo la capacidad’cuanthta-
tiva y cualitativa que pueden tener parae impulsar 1a ips-
truccifn y la educacidn. Esté desorbitada su pnsibilﬂdad
de entretener, con prescindencia casi total de otros cpn-
tenidos. VY asi serd lamentablemente mientras ménejan‘es—
tos medios (sobre todo los mensajes transmitidoi por QQIOB)
personas interesadas principalmente en el lucro gue gene~
ra la publicidad y en hacer prevalecer los intereses de -
grupos (privados o estatales) frente a los auténticos in-
tereses de la colectividad, que tiene derecho al mejor| -
uso de estos medios por ser ellos -para ls mayoria- ell -
principal canal de acceso a la instruccién y a la eduda-~
cibn.
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Rares veces, funciones positivas; con &u-
cha frecuencia, funciones negativas. Aclaremos: Los, Mé--
dics de Comunicacién -simples aparatos inocuos- ufrecen -
mensajes (que son los que de verdad importan) a partir de
los cuales no puede surgir un proceso de instruccién chns-
tructivo, ordenado, adecuado a las aspiraciones de las| -
personas que los reciben y a las necesidades del pais, ni

menos un proceso de educacifn coherente, equilibrado yjen-

riquecido con vslores de sana convivencia social y poljiti-
ca. Se fomenta a través de estos mensajes: la frivolifad,
el lujo, el egoismo, lo facil, lo placentero primario,| etc.
y se desaprovecha casl por completo la capacidad’cuanthta-
tiva y cualitativa que pueden tener parae impulsar 1a ips-
truccifn y la educacidn. Esté desorbitada su pnsibilﬂdad
de entretener, con prescindencia casi total de otros cpn-
tenidos. VY asi serd lamentablemente mientras ménejan‘es—
tos medios (sobre todo los mensajes transmitidoi por QQIOB)
personas interesadas principalmente en el lucro gue gene~
ra la publicidad y en hacer prevalecer los intereses de -
grupos (privados o estatales) frente a los auténticos in-
tereses de la colectividad, que tiene derecho al mejor| -
uso de estos medios por ser ellos -para ls mayoria- ell -
principal canal de acceso a la instruccién y a la eduda-~
cibn.
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'LABORATORIO EDUCATIVO

En la actual situacién venezolana, los -
MCM ro cumplen, por desgracia, una funcién propiamente -
educativa. A lo méximo, realizan una térea informativa,
con la deformacién de la informacién que todos conocemos.

Los asomos més interesantes podriamos si-
tusrlos en el marco de la prensa, y no de la "gran pren-
sa", sino de los periédicos locales, algunos érgsnos de
expresion y revistas marginales. Tal vez todo este mg-~
teriel que se produce en el pais no puede incluirse en--
tre los MCM. Pero conviene destacar su importancia.

En el ‘restoc de los medios, solamente al-
gunos programas alslados pretenden cumplir una funcién -
educativa. En general no se distinguen ni por su cali--
dad ni por su intencionalidad. Pero la prequnta sique -
vigente: ¢estan dispuestos los propietarios de los medieos
@ facilitar espacios que tengan uns finalidad educativa?..

.Qué aporte esperan ustedes de 1a investigacién en comuy-

nicacién, en relacién al campo de la educacién?

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

Depende del enfoque y de los objetivos -
que se sefialen a esta investigacién. Para que una inves-

tigaci6n de esta {ndole sea realmente Gtil es imprescin-
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dible concretar previamente algunas precisiones. Poﬁ

ejemplo:

i

a) distinguir entre "Medios de 'expres
o Lenguajes", "Medios artificiales de comunicacién (g

ratos)", y "Medios de transporte (también aparatos)",

fialando a cada uno de ellos y a sus manipuladores, le

respectivas Areas especificas de accién, de inﬁluenc%

de responsabilidad; }

16n
pa--

se-

b) aceptar el fenfmenoc de la cdmunicWCién

como un proceso complejo en el cual hay que tener en

cuen-

ta -pars entenderlo y para medir sus resultadog- mﬂlﬁiples

factores que, entrelazados y con mutus influencia en

determinan, de diversss maneras, el éxito o elifracajo de

la comunicacién vy, por lo mismo, de la 1nstru9cién

re si,

; de

le educacidn, dada la estrecha relacidn que existe erftre

estos tres conceptos, como queds expuesto en la respdesta

I
! PO
|

a la pregunta 1s. | i

c) enfatizar los factores gue mas repercu-

si6n pueden tener en la educacién: capacidad y voluntad -

comunicativa de los Profesores-Educadores; vig%ncia

uti-

lidad de los contenidos programéticos; lenguajes, meqgios

de comunicecién y de transporte utilizados paré 1la cc
!

muni-

cacibn; situaciones fisicas, psiceolfgicas de los eatgﬁian—

tes, etc.

Sin éstas y otras precisiones ﬁal vez
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venientes, es posible que los aportes de la investigacién
prevista sean tan generales que no susciten interés algu-

no.

LABORATORIO EDUCATIVO

El campo de los investigadores de la co--
municacién puede ser muy fecundo para los educadores. Enu-
meramos algunos temas que exigirfan tratamiento especifi-
co: '

- Toda la critica general y especifica a los MCM.

- £1 estudio de ls reproduccitn ideolégica a través
de los MCM,

- Las nuevas formas de comunicacién horizontal.

- La creacidn de canales de informacidén veraces Yy ==
objetivos.

~ Los intentus comunicativos que se realizan s nivel
popular: su ordenacién y sistematizacién.

En el proceso de aprendizaie, iqué es mAs determinante:

el subsistema comunicacional o el subsistema educativo?

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

Encontramos alguna imprecisién y hasta -
clerta incongruencis en la formulacién de esta pregunta.
El subsistema educativo incluye al subsistema comunica---
cional pare la educacifn. Por tanto, no es posible opi--

nar sobre cudl de los dos es méAs determinante en el pro--
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ceso del eprendizaje, ya gque no se distinguen enire 8l

claramente.

Para poder formular una respuesta vélﬂ
tendria que concretarse en la pregunta qué se entiende

por uno y otro subsistema. : i

Si, comc suponemos, porT subsistema educe-

tivo se entiende el conjunto de prefesores, escuelas,

alumnos, programas, administracién escolar... y por su$—~

sistema comunicacional sblo los aparatos (chicos o gra

-

des) para la comunicacién, habria que decir que ambos;sub—

sistemas son igualmente determinantes en el proceso del -

aprendizaje.

1
{

LABORATORIO EDUCATIVO

No se puede nenar la influencia‘del syb--
\

sistema comunicacional; sin embargo, en el procesoc de |en-

gsefianza-aprendizaje lo mas importante es el subsisteme

educstivo. (
i
En efecto, en el momento actual; y aj

de todas las corrientes de desescolarizacidn, la escué

sigue siendo el momento habitual en el que se realiza”

esar
1a
el

sprendizaje. Los tiempos que a ella se dedican, las ¢x--

pectativas que suscita, la organizacion que supbne, ne

tienen comparacidn con los otros subsistemas.
i
Todo ello quiere decir que 1la lucha id
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légica dentro de la escuela tiene una importancia espe--
cial en nuestro tiempo. V aqui es donde reside todo un

- campo de interaccién y de relacidn entre educadores y co-

municadores.

(Consideran ustedes que el sistema de Educacifn Abierta,

segin los lineamientos de la "revolucidn educativa”, fa-

cilitard una efectiva democratizacién de la ensefianza?

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

Nuevamente habria que aclarar algunos -
términos, en concreto: qué se entiende por "Educacitn -
Abierta" y qué por "democratizacién de la engefianza”.

Si por "sistema de Educacién Abierta" se
entiende un sistema (mejor, subsistema) de Teleducacidn o
Educacidén a distancia, s{ se puede pensar en la posibili-
dad de ofrecer educacifn a més personas con suficiente -
calidad, con tel de que este subsistema esté perfectamen-

te disefiadoc y funcione en todos sus aspectos, lo que no -

resulta tan facil.

51 no se dan estas dos condiciones, un -
"sistema de educacién abierta" puede convertirse en una -

trampa de imprevisibles consecuencias negativas.
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LABORATORIO EDUCATIVO

£l sistema de "educacidn abiert?" v sHs -

posibles reencarnaciones no son sino apariencias de mcder-

nizacifn que no pueden contribuir a un proceso real de de-

mocratizacién educativa.

No hay democracia escolar sin democr
social, econdmica vy poclitica. Mientras no se llegue
raiz, todos los demés procedimientos intenten atacar
problema del cupo vV de la engefianza general, sin con

nunca los resultados que dicen pretender.

Hoy por hoy el maestro, en sus wés d
588 forméa, es decir, ls persona que pueda establece
relaci6n dialogal y critica, es insustituible. No =
la concepcitn tradicioral de transmisor sino en la n
modalidad de animador y estimulonte. Nuestra crisis
liar es confiar s las méquinas lo que snlamente!podr

redizar por medio de personas. - . ’

LQué aspectos han estudiade ustedes como fundamental

acia

0 la
pl -

STQU1T
ifrer~
T|una
4
efin

upva

engs

i

|

es -

dentro del proceso de interrelaciftn Domuniracion-Edu

i

ca---

ci6n?. En esa misma linea, lqué temas de estudic pr

okec-

tarian como prioritarios?
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Hemos estudiado y seguimos estudiand

{
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sobre todo: el proceso enseﬁanza-aprendizeje dentro del -
esquema del proceso de la comunicacifin, habiendo llegado

.8 la conclusidén de que: Profesor, Educador, Instructor, -
Consejero... son palabras sin sentido si ese Profesor....
no es, ante todo, un Comunicador, y de que la mayor parte
de las fallas en educacién provienen de deficiencias en -

la comunicacién.

Nuestra preocupacitn actual estd centrade
en el afinamiento de una metodologia (a nivel universits-~
rioc) que armonice: recursos asudiovisuales para uso indi--
vidual y grupal, informacién &gil vy concentrada a través
de estos recursos, trabajo personal y en equipo, etc, A
esta metodologia la estamos 1lamando: Metodologia Audio--

visual integrada.

LABORATORIO EDUCATIVO

Los temas que més hemos estudiado se re--

fieren 8 dos esferas: la critica v la alternativa.

Resultados de la brimera aparecen en los
nimeros 14, 15, 16, 23 y 31 de CUADERNOS DE EDUCACION. -
Aqui hay todo un panorama critico con no pocas sugeren-—--

cias alternativas.

Ultimemente estamos interesados en buscar
una alternativa global que parta de la ensefianza primaria
y se refiere a todas las Areas del conocimiento. Nuestro
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gren guia en este punto es C. Freinet y 8 €1 hemws dedica-
do todos los primeros nimeros de nuestra segunda;revist%
que se titula CUADERNOS DE PEDAGOGIA. |

!
LQué opinidn les merece 8 ustedes la referencia ue la Re-

forma e la Ley de Educacién sobre la utilizacibn de lnw -
|

medios masivos de comunicacidn?

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

| i
t [

Ng hemos analizado este punto y, por lg -

‘mismo, preferimos no emitir opinidn por shora. ‘

|

£1 Proyecto de Ley de Educacifn, 1nexp]i~

LABORATORIO EDUCATIVD

cablemente, duerme todavis en los archivos de 105 conglje-
santes. Este es un dehate que se he iniciada varias ve--
ces, siempre a los altos niveles y s8in verdaderaq constl-

taes 8 la base.

|

Todo ello es motivo de ingquietud’ para Jo-
sotros, pues pensamos que nunca podremos tener una vep--
dadera Ley de Educacién sin una amplia vy razonada disc(--
sién nacional. Mientras llegue este momento, ta%to la|re-
ferencia a los MCM como otros muchos aspectos del Proypc-
to seran meras declaraciones formales sfiadidas a las mii--
chas que ys existen en la historia de la legislacién ef--
coclar en Venezuela. ' !
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Es lementable constatar el poco interés
que existe por dotar al pafs de un instrumento legal que
Consagre y ratifique las pequefias conquistaa;que_hay se
estan realizando en todos los paises del mundo., Este re-
traso y esta desidia van a tener una gran influencia en
el futuro y tal vez tendremos que lamentarnos cuando sea

demasiado tarde.

2Qué experiencias alternativas conocen ustedes o qué po-
drian sugerir pera el uso de los qgrandes y pequefios me--
dias de comunicacidn social en el campo de 1a educacion?

UNIVERSIDAD SIMON BOLIVAR

Las siguientes:

a) dar mas importancia a los mensajes y a8 las len--
guajes en que éstos estén expresados que a los medios de

comunicacidn;

b) tratar de conocer a fondo el manejo fisico, pero

sobre todo el funcional (para qué, cuéndo, cémo...) de -

todos los medios artificiales de comunicacién (aparatos);

sus posibilidades, sus limitaciones, su converiencia en

cadea caso;

c) integrar el uso de los medios de camunicacién en
una metodologia que armonice miltiples elementos y los -

Jerarquice.
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En el aspecto de slternativas, son hastan-

tes las cosas que podemos y debemos proponer. j

E£1 tema comunicativo estaria ligado espe-
cialmente a toda el &rea de lenguaje y en todo lo que se
refiere a la organizecidn escolar.

En el érea de lenguaje hemcs publicado -
las posibilidades gque ofrece el Texto Libre, intimamente
ligado & la correspondencia interescolar y al pefiﬁdicn -
escolar. Sobre estos aspectos, que no podemos detallar
aqui, recomendamos acudir a CUADERNOS DE PEDAGOGIA.

£l tema de le organizacién eacolér ha si-
do poco'tocado y estemos también proponiendo nueQas moda~
lidades a tres niveles: la orgenizacidn del salbn de cle-
se, la organizacién de los maestros en equipos péﬁagégi--
cos y la organizacitn de unidades de produccidn ﬁue sigan
planteando continuasmente las alternativas educativas que

més convengan al pais.

. Creemos que éste es el gran tema que se -
debe proponer hoy: cémn hacer trabajos de todo orden a -
nivel cooperativo. En esto interviene directameﬁte la co-
municacidn, ya que supone tordo un nuevo sistema de rela--
ciones: peraonajeé, grupales, informgivas, productivas, -
etc...
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Tal vez esto no se entienda muy bien ex-

presado de forma sintética. Pero pensamos que éste es -

el campo més fecundo de accién vy la convergencis resl de
educadores y comunicadores.
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DOCUMENTOS

¢POR QUE NO PROGRESA LA TELEDUCACION
EN AMERICA LATINA?

Publicado originalmente dentro de la revis~
ta alemana "Fernsehen und Bildung" (1972), su traduccién -
castellana aparecif posteriormente en la publicacién de la
TV espafiola "Televisidn y Educacién" (1973). Reproducimos
i{ntegramente el trabajo de Manuel Benavides, por la cali--
dad intrinseca del mismo y por la vigencia fundamental de
sus planteamientos. |

En Américe Latina se empezd a utilizar la
Radio con fines educativos el afic 1946, cuando Radlio Suta-
tenza, de Colombia, inicié su experiencia de Escuelas Ra--
diofbnicas. Desde entonces, sobre todo a partir ﬁe 1960,
se han multiplicado en todos los pa{ses programas educati-
vos por Radio y Televisién, bajo la responsabilidad de or-
ganismos nficiales vy privados. |

Como marco a estas realizaciones, 'encontra-
mos: :
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Reiteradas declaraciones de educadores y de altos funcio-
nariaa,vtanto de los Ministerios de Educacién, especial-
mente los Ministros, como de otros campos de la adminis-
tracién piblica; en todas ellas se enfatiza la necesidad
de emplear la Redio y la Televisién para reforzar las -
acciones educativas; ‘

Resoluciones de Convenios, como por ejempla, el Convenio
Andrés Bello, suscrita_por los seis paises andinos, y de
Convenciones como las de CITEL (Comisidn Interamericans

de Telecomunicaciones de la OEA), en la que se insta a -
organizar la Teleducaci6n en los paises miembros;

Articulos en Leyes de Educaci6n, de Radiodifusién o de -
Telecomunicaciones que determinan los porcentajes de tiem-
pc que las emisoras de Radioc y TV deben ceder gratuita--

mente para programas educativos.

Frecuentes Seminarios y Cursos sobre Telecomunicacién de

alcance nacional y letinoamericano.

La colaboracién de diversos organismos internacionales,

gubernamentales y privados.

La asesori{a de diferentes Misiones de la UNESCO, le OEA,
la UIT.

Resultado de las medidas anotadas

Es eivdente que el resultado de todes es--
tas acciones se esté dejando sentir, pero, también estd -
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claro que no responde ni al esfuerzo que tales ac¢1ones -
significan, ni a las urgentes necesidades que apremian a
la educaci6n en todos los paises del frea.

Siendo realistas, tenemos que ace?tar ls

siguiente apreciecibn: ‘

- Las declaraciones de los grandes personajes hanEQemoa--
trado, sin duda, que en las altas esferas se esﬁé hacien-
do conciencia sobre la 1mpnrtancia de la Teledu#acién,
pero, por lo general, no han ido més allé de un;comuni—
cado de prensa que merecié después el comentario 3lu---
sionado de algdn periodista. ' é. |

- Las disposiciones de Convenios y Convenciones sé han -

" quedado hasta ahora en el alto nivel de los deseos inde-
terminados y su descensao hasta una préctica'ope?ante se
ha enredado en los m(ltiples trémites de las administra-

ciones nacionales, sin concretarse en algo mensurable.

- Los articulos que determinan qué porcentajes de tiempo
se deben ceder a la Teleducacién, o no han sido regla--
mentados y, por tanto, no obligén, o sl se han ?plicado,
ha sido en minima parte, de manera que la cantipad de -
espacios utilizados he sido insignificante.

- Los cursos y seminarios, tal vez demasiados, aého han -
logrado incentiver a un reducido nimero de educadores -
sin afectar a los sistemas educativos en cuanto tales -

ni al resto del profesorado que sigue al margenide la -
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Teleducacién.

- La colaboracifin de los urganismos internacionalee vy las
Misiones financiadas por ellua, 8l bien han sido abundan-
tes, por la brevedad de su permanencia en cada pais, no
han logrado que su influencia alcanzara a mejorar la si-
tuacién en forma notable.

A todo lo dicho habria que afiadir la acti-
vidad de los organismos teleducativos que han sido creados
8 lo largo de los efios transcurridos; pero, salvo contedas
excepciones, esta actividad ha sido de reducidos alcances,
entre otras razones porque estos organismos suelen ser mo-
destas oficinas con escaso personal de variads preparacién
y capacitacién para cumplir su cometido; con escasos recur-
sos econfmicos y con equipué elementales, insuficientes a
todas luces pare producir y emitir programas de calidad.

El reto de la Educacidn

5in embargo, cads dia se agravan los pro--
blemas educativos y, por la mismo, se acent(a la urgencia
de encontrar soluciones viables.

S6lo como una referencis y a manera de pre-
misa para nuestro raciocinic, recordemos los principales -
problemas educacionales de Amfrica Latina.

En el é&mbito escolar:

- La evidente incapacidad de los actuales sistemas para -
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proporcionar educacién a toda la poblacién en edad -

"convencional" de recibirla;

- La desercién y la retencibn, fentmenos alarmentes en -

todos los paises del frea;

- La metodologia "verbalista", por rutina y por falte de

ayudas sudiovisuales;

- La insuficiencia de los presupuestos, cuya caai totali-
dad (con frecuencia hasta el 95 por 100) tiene que ser
destinada al pago de los profesores y de la burocracie
administrativa, sin que queden recursos para la infra-
estructura de locales, mobiliario y recursos didacti--

cas.

En el é&mbito extraescolar, concretesmente en la educacién
de adultos:

- La falta de objetivos precisos y de metodologia apropia-
da, después de los fracesos de las campafias de alfabe-
tizacif6n, en unos casos, o de sus modestos resultados,

en otros;

- Como consecuencis de lo anterior, el alarmante creci--
miento absoluto de "analfabetos" (en el sentidé tradi-
cional del término) los que, sin embargo, cada dia son
més conscientes de sus valores reales y de sus derechos
como personas y se sienten, con razén, orgullosos de -
ser los depositarios de culturas milenarias (fgrmento

de la auténtics y compleja cultura latinnamerléana), -
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aunque no sepan leef ni escribir en castellano ni en -
sus idiomas nativos.

En los dos &mbitos: Contenidos obsoletos, enciclopédicas,

Y, en muchos puntos, desadaptados al momento histérico que
vive América Latina.

Situacibn peradfgica:

Abundan en todos los pafises de 1s region
pensadores y aun funcionarics que, con mayor o menor gra-
do de interiorizacién, son conscientes de este reto edu--
cacional que todos quisieran eliminar como una pesadilla,
unos, por auténtica solidaridad humana, otros, porque te-~
men a las multitudes de "subeducados", féacil presa de agi-

tadores politicos.

Existe una infraestructura de telecomuni-
caciones lista para ser utilizada de inmediato, expresada
en los siguientes datos globales aproximativos: 110 cana-
les de televisién; 14 millones de receptores de televi---
s8i6n; 2.000 de emisoras de radio; 50 millones de recepto-

res de radio.

Se han creado en todos los paises organis-
" mos teleducativos oficiales v privados que, asunque elemen-
tales, como ya se dijo, podri{an ser la base de una podero-
sa organizacién que pusiera los medios de comunicacién co-
lectiva al servicio de la educacién. Pero... y aguf esté
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la paradoja: aceptando la gravedad de los problemas, vis-
lumbrando su posible solucibén, al menos en gran parte, a
través de los recursos disponibles, sin embargo, llegado
el momento de les decisiones para la ejecucién de las aec-
ciones necesariss que conviertan los deseos en realidad,
surgen una y otra vez les dudas y los nbstéculoa; Yy, CO-
mo consecuencia, el dejasr las cosas como han estédo por

afins.

Lo desconcertante es que esta paradoja -
se da en educacién y no en otros campos. Un ejeﬁplo: se
encuentra petréleo o se sospecha que existe; se @onetata
que su explotacién constituiria una pinglie entrada de di-
visas para financiar el desarrollo, y, con toda 1égica v
a cualquier precio, se ponen los medios para 1na&alar po-
derosas industrias petroleras. Se podrian poner‘ntros -

!

ejemplos similares.

{Por qué no sucede lo mismo en 1a aplica-
cidén de la moderna tecnologis, concretamente de 1a radio-
difusién, a la Educacién, sobre todo después de las rei--
teradas afirmaciones, a todo nivel, de que la Educacién -
es lo mAs urgente, lo fundamental, lo indispensable para
dar sentido y permanencia sl desarrollo?

Pasibles causes de esta paradoja:

Sin pretender enumerarlas todas, pues son
mGltiples, variedas y complejas, intentemos un anélisis -
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aproximativo de las principales:

a) Indefinicién de la educecién:

La primera y principal causa es, tal vez,
la falta de planteamientos claros sobre lo que debe hacer
la Televieidn en América Letina. &Debe spoyar a los sis-
temas educativos, tento en la dimensién escolar como en -
la extraescolar? Aquif comienza la polémica. Miles de -
educadores se preguntan: (es que vale la pena seguir man-
teniendo los sistemas educacionales actuales? Las Refor-
mas Educativaes sugeridas, iniciadas o ya en proceso de -
realizacién, un poco en todos los paises latinoamericanos,
son una respuesta que expresa, no continuidad, sino cam--
bio, pero ninguna de ellas acaba de encontrar sus linea--
mientos filoséficos, estructurales y metodolégicos pro---
pios. Estén, como tantos otros fenbmenos en América La--
tina, en proceso de identificacién y de autddefinicién, -
tratando de evitar, sin lograrlo del todo, el tutelaje de
culturas foréneas impuestas o aconse jadas desde los cen~-
tros externos del poder politico y econémico, como clara-

mente sucedid en las décadas pasadas.

Estas reformas, cuando pretenden llegar -

al fondo de los problemas y no contentarse con ser un bar
niz epidérmico modernizante, deben revisar de arriba a8 -~
abajo todas las piezaé del sistema: las ideolégicas y las
funclionales. Semejante tarea es sencillamente gigantesca
y ningln pais o conjunto de paises ha logrado todavia di-
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sefiar un modelo propio que presente sefiales de madhrez.
Ante tal imprecisi6n de caminos, ohjetivos y metas en la
Educacifn en general, lqué tarea le corresponde a la Te-
leducacidn? :

Es comprensible que los esfuerzos teledu-
cativos realizados haste shora no satisfagan y que]sﬁn -
se dude en seguir apoyéndolos. Tenemos, pues, gue la -
primera causa del "estancamiento” de la Teleducacién en
América Latina esté en la nebulosidad por la que estd -
atravesando la educacifn. Ciertamente, no vale la pena,
y hesta en cilerto sentido seria contraproducente, ﬁovi—-
lizar abundantes recursos econémicos y técnicos pa}a re-
petir a todos los latinoamericanos cosas que unos deben
olvidsr y otros no necesitan aprender. Por lo mismo, s6-
lo se justificaré un esfuerzo teleducativo de enveégadu-
ra cuando se hayan definido los contenidos y la estruc--
tura que se requieren psra transformar a América Lhtina
en un conjuntoc de pueblos reslmente sgberanaos y duefios -
de la personalidad que estén buscando entre draméticos -

tanteos.

b) Indefinicién de la teleducacifn:

Otra causa del estancamiento de la Tele-
ducacién Latinoemericana esté en ella misma, en lo que -
es, en relacién con lo que debe ser. Hasta ahora las -
técnicas teleducatives, en la casi totalidad de lu% pro-
gramas existentes, han calcado las técnicas escolares. -
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Los programas educativos por Radio o Televisién se han re-
ducido a clases dichas o visualizadas, con el mismo esque-
ma didéctico empleado por el profesor frente a sus alumnos
en un aula.

Este tratamiento contrasta con el utiliza-
do por la casi totalidad de los radiodifusores de los mis-
mos paises, situados en el extremo opuesto del puro entre-
tenlmiento. E1 radioyente o televidente, ante ls alterna-
tiva de elegir un programa educative u otro cualquiera, no
suele dudar. Y aunque muchos programas educativos vayan -
dirigidos a auditorios te6ricamente interesados en ellos v
puestos en circunstancias de "sintonia obligada", si no es-
tédn expresados con el lenguaje estimulante y sugerente de

los "otros", dejan de interesar.

Los teleducadares deben, por tanto, aben-
donar su lenguaje y sus métodas escolarizentes y adeptar -
los exigidos por los medios de comunicacién colectivae, ba-

sados en la imagen auditive y visusl.
| Aqui radica el problema més. grave:

- Felta personal capacitado para producir y realizar los -
programas teleducativos con la metodologfa apropiada.

- Faltan instalaciones con equipos adecuados para dar ca--

lidad profesional s las producciones.

-~ Falta incorporar con decisifn la utilizacién de los me--
dios de comunicacién colectiva al proceso educativo; por-
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que, 8i bien sigue en pie lo dicho anteriormente en re-
“lacifin con la necesidad de cambios profundos en la edu-
caclidn latinoamericana, es indispensalile tener domina--
dos los diversos recursos de la Tecnologia Educativa -
para ponerloa al servicio de los nuevus cuntenidoa una
vez que éstos estén elaborados. '

Los ensayos hechos hasta ahora son muy timidos; la ma--
voria, sin previa planificacién y sin la oportuna super-
visién y evaluacién.

Es indispensable que el magisterio no siga al margen de
tales ensayos y que no laos contemple como simple espec~
tador, con el presentimiento de que la Teleducacifn es
su rival; por el contrario, debe eliminarse con:tiempo
esta resistencia, ciertamente injustificada, pesra evi--
tar obstéculos in(tiles en el momento de la eplicacién

masiva de la Teleducacibén.

c©) Otras causas:

A las causas anteriores, originadas por -
la indefinici6n e inseguridad, tanto del proceso educati-

vo en general, como de la forma en gue hasta ahora se ha

realizado la Teleducacidn, hay que afadir las provenien--

tes de la rutina e inercia de muchos de los actuales pla-
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truccién de escuelas, con criterios més politicos que téc-



nicos; reparto de Gtiles escolares (lo que no deja de te-
ner sus visos de democratizacifin, aunque no solucione nin-
gin problema real), etc., que enfrentarse a férmulas nue-
vas que ciertamente van a exigir muchos y radicaies cam--
bios.

Los pensadores y auténticos reformadores
aceptan con facilidad las innovaciones de la Tecnologia -
Educativa, en especial la de alcance colectivo y multipli-
cador; actitud que lamentablemente no comparten muchos ad-
ministradores en servicio, llevados més por la rutina y -
la tradici6én que por la necesidad de cembios metodolfgicos

y estructurales.

El resultado lamentable de lo que se acsbe
de decir es que, a pesar de que la Teleducacidn ofrece una
solucién seria y viable a los problemas cuantitatives, cua-~
litativos, administrativos y econfmicos que afectan a la -
educacifén latincamericana, no acaba de enrumbarse y tomer -

fuerza.

Pasos aconsejables para activar las indecisiones

El contacto directo que durante trece afios
he tenido con los problemas teleducativos de casi todos -
los paises latinoamericanos, me permite aconsejar las si--
guienteé>medidas para vitalizar la Teleducacidn en esta -

regidn.
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1.0 Se debe constituir un Comité Nacional de Teleducacién
operante, que debe estar integrado por miembros acti-
vos (no representativos) de los arganismos vinculedos
a los varios aspectos de la Teleducacifn: Investige--
cién educativa - Planificacién nacional y educativae -
Ejecucién en Teleducacién - Radiodifusién - Chrricu—-
lum educativo - Formacifn magisterisl y Telecomunica-
ciones. | |

Este comité debe dirigir la invesfigacién,
plenificacién, experimentacién, supervisibén y evalua-

cifén de los ensayos teleducativos.

2.9 51 no estéd creado, debe crearse un organismo Be Tele-~
ducacidn, o mejor de Tecnologis Educativa con;sufiu—-
ciente sutonomia administrativa, al que se le debe -
facilitar:

a) Le posibilidad de capacitar a su personal, no con
becas en el extranjero, utilizables por muy pocos,
sino bejo la direccidn de grupos itinerantes for--
mados por auténticos expertos en las diversas fa--
ses del proceso teleducativo, quienes actuarian va-
rios meses en cada pais. Estos grupas puéden ser
financiados por la OEA, la UNESCO y las Fﬁndacianes
‘Anternacionales; '

b) La instalacidén de estudios de radio y televisién,
equipados con todos los aparatos necesarios para -

producir. programas de calidad profesional.
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3.9

Se han de planificar Y poner en marcha diferentes pro-
gramas experimentales por radio y/o por televisién, -
estructurados con todas las exigencias que requieren
los programas de esta Indole: investigacibn - estudio
cuidadoso de los contenidos con perspectiva de futu--
ro - produccién radioffnica y televisifn con formas
desescolarizadas - organizacién de 1la recepcibn - su-
pervisién permanente - evaluascidn confiable que permi-
ta disefiar posteriores acciones de mayor envergadura.

Proyeccién regional. S6lo cuando cada pais esté en -
condiciones de ensayar y organizar su propia teleduca-
cidtn, podré ofrecer colahboracién a los demés paises -
del érea o recibirla de ellos. La experiencia eén otros
intentos de integracifn como el econdmicec o industrial,
confirma la sugereacia que se acaba de hacer. Tal es
el caso del Pacto Andino. Una superestructurs regio-
nal que no se apoyara en las estructuras nacionales,
dejaria pronto de tenmer consistencia.

Manuel Benavides Gonz&lez
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EL CENTRO DE TELEVISION EOUCATIVA

OE LA UNIVERSIDAD DEL ZULIA:
UNA ALTERNATIVA DE SOLUCION A LA CRISIS EDUCATIVA

Desde Junio de 1974 funciona en la Univer-
sidad del Zulia el Centro de Televisin Educativa. E1 -
trabajo que viene realizando desde entonces dicho Centro
representa una de las experiencias més significativas den-
tro de ese campo especi{fice en Venezuels. A solicitud -
nuestra, el Centro de Televisién Educativa del Zulia aca-
ba de elaborar el informe que reproducimos.

1

En Venezuelas, los centros de ensefianza su-
perior se enfrentan diariamgnte al reto de ejercer una -
funcién rectoras en el campo de le educacibn, la cultura v
la clencia en medioc de unae profunda crisis del sistema -
educativo, causada, entre otros factores, por 1la escasez
de personal docente debidamente capacitado, la falta de - ~
espacios fi{sicos adecuados v la asignacifn de presupues--
tos inauficientes, desvinculados de sus necesidades reg--

les de desarrollo. . l

Este panorama es a(n més grave si tomamos
en cuenta que la poblacidn estudiantil universitaria se -
ha incrementada a8 un ritmo acelerado en los Gltimn% afios.
En la Universided del Zulis, por ejemplo, de dos mil se--
tecientos cincuente estudiantes que conformaban la matri—

cula estudiantil para 1960, se ha pasado a cuarenta y cin-
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co mil en el presente efio lectivo. Esta superpoblacién -
ha absorbido gran parte del presupuesto asignado a nues--
tras univereidedes, afectando, la calidad de la enseﬁaﬁzé
y frenando el desarrollo de los programas de investiga-—-

cibén y extensién.

Este cuadro critico por el que atraviesa
la ensefianza superior ha planteado la necesidad de que -
nuestras universidades se aboguen al estudio, la planifi-
cacién y la adopciébn de una serie de alternativas tendien-
tes & producir una reestructuracifin integral de su modus
operandi, a objetivo de detener la crisis con medidas in-
mediatas y producir soluciones estables a mediano vy largo

plazos.

Entre las medidas adoptadas por la Univer-
sidad del Zulia estéd la implementacién de un sistema in--
tegral de tecnologia educativa en el &mbito universitario.
Pera lograr este objetivo, luego de realizarse un cuidado-
80 estudio de factibilidad, se crea por resolucién del -
Consejo Universitario, en junioc de 1974, el Centro de Te-
levisién Educativa. Al frente del proyecto se coloca al
profesor Sergio Facchi, quien permanece al frente de la -
Direccidn hasta mediedos de octubre del pasado afio cuando
es reemplazado por ls profesora Iraida Bermidez.

La utilizacién del nuevo sistema educati-
vo fue implementadoc pars ser aplicado en forms escalonada
en la Universidad. Luego de cubrirse la etapa preliminar
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de desarrollo, dedicada a labores de equipamiento, organi-
zacién, seleccifn de recursaos humanos y entrenamiento de
su personal internoc y de los profesores encargados de po-
ner en préactica el proyecto, el Centro de Televisién Edu-
cativa comenzd a cumplir una funcién instruccional median-
te el disefio y la produccién de programas para las dife--
rentes &reas de los Estudios Generales. Paralelamente, -
el C.T.E. ha extendido sus actividades al resto de las fa-
cultedes de LUZ.

En una etapa posterior, se tiene p%evisto
la instalacidn de una red integral de televisién eh cir--
cuito cerrado que cubrird toda al area universitaria y -~

distribuiré una programacién informativa y cultural.

ORGANIZACION DEL C.T.E.

Durante el primer afioc de trabajo el Centro
de Televisidn Educativa contaba con un persanal humano -
compuesto por seis personas, hoy, a menos de tres afios de
su creacidn, cuarenta y cinco personas integran el equipo

de trabajo, con un alto grado de especializacibn.

La columna vertebral del Centro lo consti-

tuyen cinco departamentos y dos secciones.

a8) E1 Departamento de Disefio Instruccional
que se encarga de la planificacibn y el disefio pedag6gico

de los cursos.
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b) E1 Departamento de Produccifn, al que
corresponde la reslizecifin de los‘programaa de televisidn
y de los materiales audiovisuales de apoyo.

c) E1 Departamento Técnico tiene a su car-
go la reparacién y el mantenimiento de los equipos.

d) E1 Departamento de Evaluacifn vy Desarro-
llo evaliéa los programas producidos por el Centro y las -
actividades realizades por todos los departamentos.

e) E1 Departamento de Utilizacién tendré
a su cargo la distribucidon de los programas, el disefio de
los procedimientos de utilizacifn de los recursos televi-
sados y la fijacidén de los horarios de transmisién.

f) La Seccibn de Comunicaciones, a cuyo -
cargo estén las actividades de promocién, publicaciones y

documentacidn y

g) La Seccib6n Administrativa, que se en--
carga de coordinar la marcha administrativa de la insti--

tucidn.

IMPORTANCIA DEL SISTEMA DE TELEVISION EDUCATIVA

La implementacién de la televisidn educa-
tiva plantea una utilizacién més racional de los recursos
humanos de gue dispone la Universidad. Esté disefiada pa-
Ta trébajar con y para leos profesores, quienes, a través
de un trabajo de equipoc por éreas de especializacidn, se-
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leccionan los cursos a producirse, los métados de instruc-
cién y los procesos de evaluacidn de los alumnos. Para
ello cuentan con la asesoria técnica del personal espe--
cializado del Centro, con sus equipaos y facilidad?a de -

produccibn.

El uso de este nuevo sistema 1nstrLccional
permite incrementar cualitativa y cuantitativamenﬁe lg -
educaciébn universitaria, proporcionando al profesor el -
tiempo necesaric para dedicarse a la planificaciéh, el -
disefic y la produccién de cursos, asi como a la atencién
individual de los alumnos y la investigacién.

Las facilidades que brinda la televisién
de integrer diversas clases de recursos permite, ademés,
elaborar programas de gran calidad conAmaterialesly expe-~
rimentos previamente éeleccinnadns vy con la partibipacién
de varios profesores especialistas en la materia. Asimis-
mo, ofrece la posibilidad de estudiar y evaluar los recur-
sos producidos antes de ser difundidos a los alumnos, ga-
rantizendo de estas manera, una slte calldad de la ense-~-

. flanza.

Cuantitativemente, la televisién permite
extender la ensefianza & un’suditorium mucho més amplia. -
Las clases, previamente grabadas én.videotape, pu?den ser
repetidas las veces que sea necesarlo, a distintas horas
y & grupos diversos. La flexibilidad de los hora&ios, -
constituye una de las principales ventajas que el sistema
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trae 8l estudiantada.

Del mismo modo, este medio usado como ins-
trumento de control y observacifn, ofrece a cada estudian-
te, un asiento de primera fila para el estudio dé ciertos
fendmenos que se realizan fuera de los limites humanos de
percepcifn, en situaciones peligrosas o donde la presen--
cia del observador puede ser perjudicial. De ests manera,
experimentos realizados en laboratorios y talleres, asi -
como numerosas intervenciones quirdrgicas, hoy pueden ser
observadas a través de la pantalla por grandes masas de -

estudiantes.

COMO HEMOS RESUELTO LA CRISIS

Une de las principales dificultades que -
se presenta en la implementaci6én de los programas de tec-
nologia educativa es 1a falta de personal capacitado. E1
alto gredo de especializacién que se requiere, el caréc--
ter interdisciplinaric de la meteria, la demanda de espe-
cialistas por parte de las plantas comerciales, unidas al
hecho de que la televisifn es un expermiento nuevo en 1a
educacibn venezolana, constituyen la principal causa de -

esta escasez.

Para suplir esta deficiencia vy contribuir
a8 la solucién del problema, el Centro de Televisifn Educa-
tiva esté desarrollando un programa de capacitacién en -
tecnologia educativa para profesores de la Universidad del
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Zulia y para miembros de su personal interno.. Este pro--
grama de entrenamiento se divide en tres grandes fasés -
que cubren los procesos bésicos que requiere el siatgma -
de ensefianza televisada: el disefio, lb produccibn y }a -
utilizaci6n de materiales didécticos. '

Hasta el momento, el Centro ha entrenado
a mas de trescientos cincuenta profesores de la Divisidn
de Estudios Generales a través de los cursos de Disefio -
Instruccional vy Produccién de Materiales, talleres inten-
sivos, seminarios y conferencias. Asimismo, ha dictgdc -
cursos especiales para las facultades de Udantologia#y -

Agronomia. 1

Esta labor de entrenamiento se ha extendi-
do & estudiantes de las escuelas de Comunicacidn Social vy
Educacifn en su mencidn de Tecnologia Instruccional. Ade-
més ha coordinado pasantias de profesores del Instit@to -
Pedagfgico de Barquisimeto y progremas especiales deien—-

trenamiento para el personal que lshora en el CentroL

16 MESES DE PRODUCCION

Con la inauguracién del estudie provisio-
nal de entrenamiento del C.T.E. efectuada en octubre de -
1975 por el doctor Regulo Pachano Afiez, qulen pars ese -
momento se desempefiaba como rector de LUZ, el Centrojde -
Televisidn Educativa comenzé una de sus actividades ﬁéa -

importantes: la produccifn de materiales. Diecigeis me--
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ses después ese estudio ha producido ciento treinta pro--

gramas.

El Centro de Televisién Educativa ha pro-
ducido teleclases para los cursos de Disefig Instruccional
v Produccién de Materiales para Tecnologia Educativa que
~se dictan a miembros del personal docente de LUZ. Asimis-
mo, se han grabado programas promocionales para el Hospi-
tal General del Sur y para diversas escuelas y centros de

nuestra Universidad.

Dentro de la programacién cultural, duran-
te el afio 1976 se comenzd la produccibdn de: la serie GEN-
TE, que abarca entrevistas de personalidad a renombrados
artistas de la localidad; los microprogramas sobre la re-
gién zuliana, que difunden, a través del canal 8 de tele-
visién, la idiosincrasia del marabino v EL ZULIA Y SU GEN-
TE, una programacién especial de Venezolana de Televisibn |
v el Centro de Televisién Educativa, que todos los miér--
coles presenta aspectos folkléricos, histdricos, cientf{--
ficos, musicales, informativos v del acontecer diaric de

la regibn.

La programacién instructiva del C.T.E. -
cuenta con teleclases producidas para la casi totalidsd -
de facultades de LUZ. Se han producido teleclases sobre
intervenciones quirdrgicas y malformaciones congénitas, -
investigaciones y técnicas especificas para la faculted
de Medicina. Para Odontologia se han grabado secuencias
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y programas para varias asignaturas. Lps,Centrus dé in--
vestigacién y laboratorios vivenciales tienen ya sus vi--
deagrabaciones de divulgaci6n. Veterinaria y Agronbmia -
han grabado teleclases para sus alumnos y para extehder -
esos conocimientos & ganaderos y campesinos. Los progra-
mas de computacifn de la facultad de Ingenieria, han co--
menzado a utilizerse en esa y otras facultades. |

En el campo de las ciencias sociales, las
éreas de Estudio y Comprensién del Hombre, Comunicaci6n vy
Lenguaje, Ciencia y Tecnologia, Orientacién y Problemati-
ca del Subdesarrollo tienen teleclases producidas por el
C.T.E. que diariemente son utilizadas por profesores y -
alumnos. Asimismo se han grabado programas para otras op-
cionales como Biologia, que han solucionado en parte, el
problema de les précticas, al incorporar el recurso tele-
visién.

Las grabaciones del C.T.E. comprenden tan-
to la produccién en estudio, como la grabacifn en el cam-
- po. Las que se reallizan para Agronomia, Veterinaria y -
Medicina se han producido con equipos que graban sécuen—-
cias enteras en color y/o blanco y negro y que lueéo pue-
den ser incorporadas a los programas gracias a los |equi--
pos de edicitn. De esta manera, operaciones y experimen-
tos, procesos industriales, agricolas o el simple écnnte-

l
cer cotidiano, son llevados al aula de clases en un inten-

to por solucionar el problema de la masificacién eétudian—
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til y aumentar la calidad de la ensefianza.

Centro de Televisifn Educativa
de la Universidad del Zulia

TENDENCIAS DE LA EXPERIMENTACION LATINOAMERICANA
EN TELEDUCACIDN

Parece gue ni politicos, ni pedagogos pue-
den frenar las innovaciones a menudo aceleradss que esti-
mulan las ventajes tecnolbgicas. A lo més pueden dosifi-

carlas o adaptarlas.

Esta presidn, ejercida scbre todo por el
efecto-demostracién de los paises tecnolégicamente avan--
zados, se ve compelida por ls crisis pedagbgica del siste-
ma educativo tradicional y su incapacidad pars responder

8 le demanda creciente.

Las preocupaciones de orden cualitativa -

hen pasado a segundo término ante el incremento en un 80%
de la matricula estudiantil latincamericans para el afio
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1985, lo cual obligs a planteer soluciones eficaces y eco-

nomicas con abscluta urgencia.

Segin los proyectistas de SERLA 223 (UNES-
CO, 1973) se calcula gue pare "responder a la demaéda pre-
visible, se deberén probsblemente invertir en educécién,
entre 1970-1985, sumas, esfuerzos y talentos iguales a to-
dos los que han sido invertidos desde el comienzo de la -
nistoria hasta la fechs en constituir los sistemas educa--

tivos actuales® (1).

Les condiciones, por tanto, sncialés v eduy-
cetives, obligan a buscar en Latincemérica nuevas rutas, vy
la mayor parte de los paises son conscientes de que seria
una irresponssbilidad nn acertar ya con lps caminos nece-

sgrins.

Sin embarge s actual experimentacién la--
tinoamericana en teleducacifn ofrece un panarama manifies-
tamente errético, vy apenas se han comenzado a dilucidar -
los criterios de orden tedrico vy pféctiéo que permitan -

unas soluciones coherentes.

‘ En primer lugar se reconocen los contras--
tes snciales existentes y se admite que nuestro siétema -
educativo debe volcarse hacia la transformacibn que reduie-
re la sociedad, ya que el sistema no esté & tono con el -
proceso de mejoramiento que estaén reclamendo primo;dialmenf

te las clases populares (2).
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Perc la aplicacifn de los medios de comu-
nicecién modernos en tal sistema conlleva contradicciones
que van desde la aplicacién intensiva de sistemas refina-
dos a sectores privilegiadaos (circuitos cerradaos de TV, -~
ensefianza programada...) hasta el reforzamiento creciente
de los mecanismos de discriminacién cultural impuesta por
la dinamica mercentil de las innovaciones tecnolégicas. Y
esto sin tener en cuenta los limites v dependencias abvias
exigidas por el "hardware" y "software" del mismo medio,
cuya rentabilidad en términos ecandmicos exige grandes -
centros unidireccionales y un consumo masivo (3).

Sin una reestructuracién socio-econdmica
y 8in una combinacidn regional de los pafses latinoameri-
canos es muy poco probable la satisfaccidn de las necesi-
dades de todas las zonas de la regién, de cada perte de -

los paises y de todas las capas sociales.

En segundo lugar, dado que las cargas de
estos recursos son muy cunsiderables para la mayori{s de -
los paises latinoamericanos el Estado se ve obligado a -
contar, como en otros dominios, al sector privado (&4).
no haber disefiado ninguna politica planificada se ha adop-
tado en la mayoria de los casos la postura de dejar hacer.
En este marco las iniciativas privadas, apoyadas por gru-
pos transnacionales, han estado orientadss all{ donde las
operaciones rentables son posibles sea en el sector prive-
do (televisi6n comercial, publicidad institucionsl...), -
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sea en el sector mixto o subsidiado (programas como Sesa-
mo Street o su versifin venezolana Sopotocientos, plén Pla-
to...).

De esta forme el sector privado acaﬁara -
las éreas de prioridad social, o se asocia al Estado en -
los planes de carfcter soclal més oneroso aseguréndése -

contra todo riesgo.

No es de extrafiar, pues, que las reéliza—
ciones piblices en Latinoamérice, al contrarioc gue en Eu-
ropa, tiendan a ser muy modestas, mientras se acentua el
avance de los sectores privados, inspirados en modelos -

norteamericanos.

£1 marco politico y econfmica actual de -
Latinoamérica ofrece condiciones favorahles para laicrea—
cién de empresas mixtas entre el sector pihlico y secto--
res privados ssociados estrechamente a los consorcios -

transnacicnales.

En tercer luger las-variacinnes de Estra-
tegia socio—ecnnumica, derivadas de los cambios politicos,
han incidido en los consiguientes cambios en lsa definicidn
de politicas educativas. En los primeros afios de la déca-
da del 70 abrian ceuces concertados hacia politicasi de -~
signo liberador, pero ya para el aﬁu 1975 se han impuesto

de nuevo los modelos de modernizacién (5).

Como consecuencia de esta inestabilided,
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"que obliga a reelaborar planes a menudo totalmente contra-
dictorios sin la posibilidad de una eveluacién continuadsa,
la mayor parte de los paises se encuentran sin una plani-
ficacién concertads acorde con sus necesidades educativas
y culturales. Este panorama se ha visto ademés Gltima-—-
mente enturbiado y frenado por el blogueamiento de los -
esfuerzos que adelanta la UNESCO (sistemas regiongles de
televisién, Proyecto SERLA...), en spoyo de la capacita--
cidén y coordinacién de recursos. Los documentos de Costa .
Rica y Nairobi son el simbolo expresivo de la voluntad de
planear, boicoteada por los intereses transnacionales de

algunas grandes potencias occidentsles.

En cuarto lugar a la diferencia en los -
sistemas de propiedad se afiade una falta de coordinacifn

entre el sector estatal y el privado.

Al tomar como modelo en muchos casos la
televisidn comerciel y como eje el interés econdmico, la
televisién educativa, efectuada con medios pobres y con -
personal a menudo poco cal ificadn, es relegada a horas in-

tempestivas con muy bajo "rating".

Unido todo ello a las dificultades finan-
cieras, tales programas no ofrecen continuidad, y en ge--

neral no son suficientemente evaluadas.

En guinto lugar hay que destacar que el -

actual panorama latinoamericano sobre teleducacién ofrecg
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experienclas muy numerosas -en casi todos los paises de la
regién hay alguns realizaci6n o proyecto- pero una gran di-
versidad en los usos aplicados y una enorme dispersién en ‘
la produccidn de msteriales con dificultades de intércam-
bic.

Existen desde proyectos de utilizacion de
satélite hasta circuitos cerrados; desde sistemas multi-
media, spoyados por teleescuelas hasts la simple difusidn
cultural en los canales comerciales; desde programas de -

post-grado hasta progremas de preescolar o alfabetizacidn.

Por fin otra caracteristica de la actusl
situacidén es el desconocimiento mutuo por parte de ios di-
versos centros de produccién y difusitn para el intercem-
bic de experiencias y producciones. Esta dificultad se -
ve acrecentada bien por el caracter inicial de alguﬁas -
experiencias, o bien por la falta de una evaluacidn seria
y continuada de otras. E1 resultado es que falta una in-
formaci6én sistemitica y organizada de los diversos esfuer-

zos efectuados hasta el presente (6).

A continuacién hemos tratado de recoger -
las experiencias mAs representativas con una intencién so-

bre todo informativa.

98 |



NOTAS. -

(1) SERLA, 223, UNESCD, 1973, pp. 24-26.

(2) Véanse: La Declaracién de Lima (1971); E1 Consenso de
Caracas (1973); Las Conclusiones del Seminario Reglo-
nal de Teleducacién en Caracas (1974).

(3) Cuadernos de Educacibn, n@ 23, Caracas, 1975, pp. 13-
1, . :

(4) E1 crecimiento experimentado por los dos primeros ni-
veles durante la década fue de 178.7% y 182,.8% respec-
tivamente, comparado con un crecimiento del 65.9% en
la educacifin primaria. En la actualidad uno de cada
cinco nifios estd fuera del sistema. En la misma dé--
cada se nota una tendencia al crecimiento en lea impor-
tancia relstiva de subvenciones del sector pdblico al
privado. UNESCO: "Evolucién reciente de 1s Fducacién
en América Latina", Santiago de Chile, 1974 (mimeq---
grefiado), p. 139.

(5) Cuadernos de Educacibn, op. cit., pp. 31 ss.

(6) Véase: "Diagndstico y tendencias innovativas de la -
educacidn post-secunderia en Latinosmérica y el Cari-
be", por Carlos Tunnermann, en Nuevas Formas de Apren-
dizaje, Caracas, 1976; Televisién y Educacién, Radio-
televisibn Espafiola, 1973 (versidn espaficla con una -
seleccién de trabajos publicados durante el afio 1972
en la revista trimestral internacional: Fernsehen und
Bildung, dedicada {ntegramente a la teleducacién en -
Latinoamérica).

Jesis Maria Aguirre
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EXPERIENCIAS LATINDAMERICANAS MAS REPRESENTATIVAS

ARGENTINA:

¢ MINISTERIO OE EDUCACION: DEPARTAMENTU DE TECNDLUGIA Bs.
As. (1965).

La Teleescuela Primaria (Canal 13 TV y 7 TV)
La Telesecundaria (Canal 9 TV)

La Teleescuela Técnica (Canal 7 TV)

1

Escuela Normal del Aire.
Se trata de cursos sisteméticos ofrecidos en concerta-
cién con el sistems privado en base 8l contmto estable-
cido en 1965 entre el Consejo Nacional de Educacién, el
Consejo Nacional de Educacidn Técnica y PROARTEL (Socie-
dad de TV privada).

* UNTVERSIDAD DE BUENOS RIRES, .
- Proyecto Interamericano de TV educativa de la OFA (1968)

Aplicacidn a Cienciss Naturales y Tecnologia.

* ESCUELA OFICIAL TELEVISIVA, SANTE FE (1968).
- Imparte el Ciclo Bésico Comin mediante ensefianza indi-
vidual o en grupos (40% estudia en casa, 58% en cen--
tros de tele-escuela, el resto en su puesto de traba-

jo). E1 Estado reconoce los titulos.

* UNIUERSIDAD DEL SALVADOR, BUENDS AIRES.
- Escuels de Direccidn televisiva con una emisoras de TV.
(1964L).
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BOLIVIA:
* CONSEJO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR.
- Proyecto de Tele-Universidad para la Educacién Perma-

nente.

BRASIL :

* SISTEMA NACIONAL DE TV EDUCATIVA Y LA RETRANSMISION EM-
BRATEL (1971).

- Esté constitufdo por un Centro Nacional de produccidn
(FCBTVE) y nueve centros de produccidn regionales, -

ademas de una red complementaria de centros.

* ENSENANZA A TRAVES DE LA TV. COMERCIAL.

- Basado en el Decreto del 29 de Julio (1970), por el -
que todas las emisoras comerciales de Radio y TV. es-
tan obligadas, sin insercién de publicidad y gratui--
tamente, a emitir cinco horas semanales de programas
educativas, con la coordinacidén del Ministerio de Edu-
cacion por medio de radio MEC y del FCBTVE.

* INSTITUTO NACIONAL DE INVESTIGACIONES ESPACIALES. (INPE),

Sao José dos Campos, SAO PAULD.

- Estudio sobre el lanzamiento de un satélite con fines
educativas. E1 INPE dispone de un equipo interdisci-
plinario joven vinculado estrechamente con expertos -
de USA y prepara un proyecto piloto en Rio Grande del
Norte. No se ha decidido aln si el futuro sistema -~
brasilefio va s funcionar por medio del saté&lite (INPE),
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por la retransmisién ya desarrollada (EMBRATEL) o por

medio de cassettes.

* UNIVERSIDAD FEDERAL DE RIO GRANDE DEL NORTE.
- Programa de ensefianza a través de la radio y la tele-
visién dirigido al adiestramiento del magisterisc pri-

mario.

* UNIVERSIDAD FEDERAL DE RECIFE (1968).
- Canal 11 dirigido por la Universidad con un 3{1% de la
programacién dedicada a ensefianze: alfabetizagién y -

conocimiento técnicos.

_* FUNDACION PADRE ANCHIETA EN SAN PAULD (1969).

- Su canal 2 difunde programas culturaeles e instructivos.

COLOMBIA:

» INRAVISION: INSTITUTO NACIONAL DE RADIO Y TELEVISION -
(1964). . ‘ |

- Centro Regional de la OEA con proyectos de televisidn

educativa latinoamericana para nivel primerio.

* UNIVERSIDAD JAVERIANA, BOGOTA.
- Proyecto Universidad a Distancia, Facultad de|Educa--
cidn (1974). Programa de educacién continuada dirigi-

da al magisterio y a péomatorea rurales. La actual -
experiencia ha demostrado que:un gsemestre es Tuy poco

tiempo pers estg modalidad (retardo de la correspon--

dencis, estudiantes que trabajan...)
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* UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA.

- Proyecto Universidad Desescolarizada: investigacibn -
de caracter socio-educativo que tiene como objetivo -
probar un sistema de educacifin a distancia, a nivel -
bésico universitario (matembticas, sicologia, espafiol).
Estéd en fase de experimentacién sobre ls hipétesis de
que el rendimiento académicao, 1la retencién, los cos--
tos, etc. del sistema desescolarizado son por lo me-~

nos iguales a los del sistema escolarizado.

* UNIVERSIDAD DEL VALLE, CALI.
- Proyecto de Universidad e distancia en el Dpto. de En-

fermeria.

CHILE:
* UNIVERSIDAD DE CHILE, SANTIAGO.
- Canal 9 Tv.

* UNIVERSIDAD CATOLICA, SANTIAGO.
- Canal 13 Tv.

* UNIVERSIDAD CATOLICA DE VALPARAISOD.
- Canal 4 TV con programas de Preescolar, Escuela Supe-
rior y Desarrollo Comunitario. Se efectlan experien-
'clas psra estudiar la potencialidad educacional de los
videocassettes (sistema BI0O 101 C.C.T.V.) con aplica-

ciones 8 un curso bésico de biclogia.
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ECUADOR:

» UNIVERSIDAD CATOLICA DE QUITO Y ESCUELA SUPERICR POLI--
TECNICA DEL LITORAL (GUAYAQUIL).

- Proyecto para un Centro de Caomunicaciones Audiovisua-
les y para el uso de la televisifn en la ﬂocenqia de
la ingenieria.

|
MEXICO: -

« DIRECCION GENERAL DE EDUCACION AUDIDVISUAL Y DE ﬁIUULGA-
- CION (DGEAD) DEL MINISTERIO DE EDUCACION (1965).

- Alfabetizacién y Telesecundaria en base a teleescuelas

y maestros monitaores.

* UNTVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA, MEXICO, D.F. _

- Creacién de la Universidad Ablerta. Aspira a llevar en
forma sistemAtica, le Educacién Superior a sectores -
mas amplios. En su primera etapa esté orientado @ la
produccién de materisl educativo y a la formacion de -
equipos docentes capaces de producirlo. .

*« INSTITUTO LATINOAMERICANO DE LA COMUNICACION EDUCATIVA

(1969).

- Derivade del Instituto Latinoamericano de Cinematogra-
f{a Educativa. Formecidn de expertos en teleducacién,
praduccién de emisiones, investigacién y documgntacién.

* INSTITUTO TECNOLOGICO Y OE ESTUDIOS SUPERIORES QE MONTE -~
RREY (ITESM). L

- Cli{nica de micro-ensefianza pare mejorar los métodos -
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didécticos de los profesores y Preparatoria Abierta.
Bisqueda de sistemas alternos de educacién masiva sin
sacrificar la calidad académica.

PARAGUAY:
* UNIVERSIDAD CATOLICA DE ASUNCION.
- Proyecto de Educacidn a distancia para zonas rurales.

PERU:
* INSTITUTD NACIONAL DE TELEDUCACION (INTE).
- Instituto descentralizado del Ministerio de Educacién

para la formacifn de recursos de los once Centros re-

gionales de Teleducacidn.

* UNIVERSIDAD DE LIMA,

- Proyecto de Educacifn Superior no escolarizads.

* UNIVERSIDAD CATOLICA DE LIMA.
- Plan piloto de la Universidad Abierta compartido por
la Universidad Nacional de Educacién y el Centro de -
Teleducacién de la Universidad Catélica (CETUC).

EL SALVADOR:
* SERVICID DE EDUCACION POR TELEVISION (1966).
- Integracidn de la TV en todas las escuelas p(blicss -
del 60 a 99 curso.

* UNIVERSIDAD DE EL SALVADOR,
- Teleprogramas de la Facultad de Medicina (desde Enero,
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1976).

- URUGUAY :
¢ TELEVISION EDUCATIVA (1964).
- Programas de Primarie y de Cultura General. {
- Consejo Nacional de Ensefianza Secundaria (4 TV, Monte-

carlo). En crisis.

VENEZUELA:
* MINISTERIO DE EDUCACION.
- Proyecto sohre un Sistema de Universidad Abierta.
- Centro de Educecién Audiovisual: educacidn preescolar
transmitida por canales oficiales (5,8) vy privédos -
(2,4).

* UNIVERSIDAD DEL ZULIA (MARACAIBO).
- Centro de Televisidn Educativa. (Véase una resefia en

este mismo boletin).

NOTA.- En contraste con las experiencias de televisién -
_‘educativa que han desarrollaedc los paises latinoesmericanas,
la experiencia de Cuba iniciada en 1959 se ha caracteriza-
do por su enfoque Onico, ya que los mediocs Cine, Radlo y
TV. han sido desarrollados con fines especificamente edu-
cativos por un régimen de control estatal. De ah{ que -
hemos postergado su estudio para otro n(mero sobre expe--
riencias slternativas.
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RADIO Y EDUCACION

Una historia de la Educacibn, asociasda sl
“boom" de las comunicaciones, tendrf que iniciarse forzosa-

mente por las experiencias de la radio-difusidn.

51 bien a todo medio de comunicacién se le
han asignado tradicionalmente las funciones informativa, -
recreativa y educative, nunca husta la aparicién y desarrn-
1lo de la radio, se planted la utilizacién sistemética de

un medio psrs la educacidn masiva.

Los medios imprescs, a& pesar de constituir
el primer recurso masivo, quedaban limitados extensivamen-
te por las dificultedes inherentes a la distribucién fisi-

ca de los materisles y a las condiciones de alfabetizacidn.

En cembio la radio, superaba estas barre-
ras, ofreciendo una slternative técnica, econbmica y pe-
degbgica asequible a 1os paises més pobres y a lss pobla-

ciones analfabetas.

De ahi que sea fundemental recoger las ex-
periencias fundamenteles que nos ha dejado la radiodifu--
si6n aplicads a la educacién, pues sus modelos, ademas de
gue siguen utilizéndose a(n sobre todo en los paises del
Tercer Mundo, siguen inspirando los disefios educativos pa-
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ra otros medios electrfinicos como es el caso de la televi-

816n educativa.

Ante las dificultades para obtener infor-
macién sobre las experiencias en los paises socialistes -
hemos cefildo nuestra resefia histdrica al éres capitelista
con uns referencia particular a Latinoamérica y Venezuela.

Esta resefia tiene un carfcter informativo
y por eso hemos considerado conveniente anexar uns biblio-
grafia que pueda orientar sobre las evaluaciones que se -
han ido éfectuando en torno a las experiencias mencliona--

das.

1) Las primeras experiencias.

51 bien la Radio nace a finales de siglo
con el invento marconiano, no seré sino hasta conclpida la
Primera Guerra Mundiel, cuandc entre propiamente a conside-
rérsele como auténtico medio de comunicacibn. Finalizads
la contienda mundial, la Radio adquiere un auge extraordi-~
nario pero con una preccupacibn caracteristica gque no so--
brepasa el interés del radiotécnico. E1 hombre que obse--
sionado por superar las dificultades técnicas, pone todo -
su empefioc en que su aparato se escuche. No interesan en -
absoluto los contenidos cuanto que estos se "escuchen". In-
clusc la {nica legislacifn existente en el momento en los
Estados Unidos, nos hable de la exigenclia para 1nafalar -
una transmisor de un Ingeniero, que garantice la audicién.
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De contenidos, nada.

Por supuesto que si en estos momentos no
existia apenas preocupacifn por transmitir uns cultura ge-
neral, mucho mencs existiria la particular de lo estricta-

mente educativo.

Por los afics de la décads del 20 surge la
primers preocupacifn por unos contenidos a transmitir. Con-
tenidos que irén desde lo simplemente informetivo hasta so-
bre todo lo espectacular y recreativo, sin olvidar lo edu-
cativo. Pero en todos estos contenidos gue se transmiten,
no existe une creacién auténticamente radiofénice sino -
.que ls Radio es un simple medio de transmisidn, (transmite

de un lugar a otro, como lo pudieras hacer un avién -en fra-
se de Arnehim-), de obrss preexistentes: una informacién -
de prensa, un concierto y por qué no une clase dictada en
el sula. Como por otra parte nace bajo un enfoque comer--
cial, del Atléntico s esta parte, la programacién lsnzada
por la Radio se supedita e las ganancias econfmicas.

En esta etapa inicisl, las Universidades
en los EE.UU. se hacen las primeras responsables de esta -
Educacibn por la Radio. Se sbriré el sfic 21 la de Latter
Day Saints' University, Utha, siendo ésta la primera con--
cesifn para una Radio Educativa. A ésts seguirén las de -
Wisconsin y Minnesota. Realidades éstas, que van a exigir
el nacimiento del Cnmité Educastivo psra la Radio en 1927.

~
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La Radio aparece como la panacea para tan-
tas necesidades educativas. La C.B.5. mantiene durante -
diez efios su "The American School of The Air?, un servi--
cio y ayuda para los educadores. Pero la preocupacibn -
econfmica se sobrepondré a los intereses del servicio so-
cial. La falta de enunciantes para las horas subsiguien-
tes 8 las de las clases por la bajs audiencia a esas ho--
ras y por lo tanto el retroceso ante las otras emisoras -
comercisles aobligarén a estos quijotes del aire & desis--
tir de su empefin. Un sintoma spenas de lo que va a ocu--

rrir & lo largo de la historia del medio radiofdnico.

Pero la Radio no podia limitarse a ser un
simple medio de transmisifn. Poseisa virtualidades propias,
caracteristicas tales como para auto-proclamarse comn me-
dio propio de expresidn creativa sin los soportes de los
otros medios. Nace asi la auténtica creacidin radiofénica
nue iré deade "la. Invasifn de Marte" de Orson welle§ has-
te las mas refinadas sudiciones informativas con periodis-
tas propios vy obras musicales creadas por y pars la Radio.
En este contexto de la década de los afios 30 va a necer -
dentro del medio radiofdnico y en Inglaterra unae deilas -
experiencias mundiales més densas y .de més honda repercu--
si6n en el émbito de le produccién radiofénica educativa:
EL RADIOFORO.

Es cierto que como estrategis al servicio

de una educacibn integral, ni el uso de la Radio como se -
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ha visto, ni la discusifn grupal eran slgo nuevo. Los -
dos se habian dado y se han dado siempre como elementos de
una pedagogia. Tal vez lo novedoso estribaba en la utili-
zacibn sistemdtica de los dos ingredientes Radio y Discu--
8idn grupal. Hill y Williams nos sintetizan la experien-

cia:

"Los ingleses parecen haber liderado a las
demés naciones europeas y 8 los Estados Unidos en la promo-
ci6n de los grupos de oyentes. Encargados de educacién -
de la British B8roadcasting Corporation discutieron la cueé-
ti6n de los grupos ya en 1927, y parecen haber empezado a
orgenizarlos en 1929. La actividad de los suecos, checos
Yy noruegos no se desarrollf hasta la década del 30 y los
grupos de Alemania no parecen haberse formado hasts la si-

guiente década..." (1).

Estos progremas radiofénicos educativos de
la B8C se fueron elaborando en su mayor parte sin ninguna
orquestacidn particular, sobre todo en sus comienzos; na--
cid més bien como algo improvisedo que sobre la marcha se
fue perfeccionando y urgénizando. Rsi nos lo mafifiestan

los citados autores:

"Comenzando en 1927, una serie de charlas
y discusiones semsnsles sobre una amplia gema de meterias,
se difundian todas las noches en haras de mayor audiencia.
Se granjed la cooperacidn de 1o que en Inglaterra es un -

poderosoc y extendido movimiento para la educacibn del -
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adulto: educadores locales fueron designados coma promo-

tores para el trebajo en el lugsr; se publicaron e*ceien-
tes folletos para dirigir el proyecto. Se formaro% cien-
tos de grupos, pero después de diez afios se dejd caer el

experimento. Los resultados eran despropnrcionadoé al -

dinero y esfuerzos invertidos..." (2). |

La bandera enarbolada por Inglateria con
la experiencia de Radio y Grupo de Discusién unida, fue

tomada por Canada. -

2) Consolidacifn del experimentao.

|

to que en Inglaterra aparecid como;algo
espontaneoc fue estructuradoc y organizado por la mente ca-
nadiense. La unidn de tres organismos interesados'en la

Educacidn del agricultor adulto fue la raiz del éxito.

Intervino ante todo una organizacién gu-
bernamental, la "Canadian Brosdcasting Corporation", que
precisamente acabasba de instalar una red de radiodifusién
por todo el territorios nacional. Junta a ella aparecid

una institucién profesional: "Canadian Association [for

Adult Education" y por (ltimo una organizacién privada:

“Canadian Federation of Agricultura". La inclusién de

especialistas en comunicacién vinculados a los expértos

en Agricultura y Educacién de Adultos habia de represen-

tar la férmula exitosa de la experiencia. !
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Partiendo del experimento inglés lanzaron
el "Radio Foro para‘el Agricultor", que consist{a en una
emisi6én semanal de media hora dirigida predominantemente
a agricultores. Todo el trabajo se fundamentaba en cua--
tro pilares basicos: LEER, ESCUCHAR, DISCUTIR y ACTUAR.

"Los cuatro pasos son significativos en -
su respectivo orden. El material de lectura era distri--
buido el lunes por la noche antes de la emisién y servi--
ria como punto de referencia y material preparatorio a la
misma. ODebia ser lefido y luego escuchada la emisién. To-
do esto debia ser seguidoc & su vez de la discusién. E1 -
grupo de discusién debia ser elzterreno en el cual los -
agricultores pudiesen escudrifiar las ideas propuestas—por
escrito y radiodifundidas. A lo largo del procesa, los -
agricultores expresarian sus propiss ideas, impresiones,
prejuicios, nociones. Este delicado Juego reciproqo de -
ideas, experiencias, emociones es el proceso de discusibn
como tal... Los creedores del Foro para el sector agrico-
le, crefan que de alli seldria un juicio sobre un proble-
ma, una decisién. E1 préximo paso congistia en llevar -

adelante la accién ési concebida...” (3).

Poco se puede afiadir a estas apreciaciones
comentadas de autores como Nicol y Shea que investigaron
el proceso. Lo Gnico que cabe sefialer es que para llevar
a cabo todo este trabajo y lo que &1 entrafia y supone, se
necesité de toda una organizacién que lo respaldaba y lo
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dirijia. Las tres entidades anteriormente mencionadas, -
se encargaron de repartirse las atribuciones para poder -
desarrollar a cabalidad el proceso. Asi mientras ha -
Broadcasting Corporation se encargaba de reallzar la me--
dia hora semanal, los contenidos de la misma eran estu---
diados con anterioridad por los otros dos organismos quie-
nes a su vez se encargaban de establecer los grupof de -
agricultores integrados en Foros, previa la motivacidn de
ellos mismos y sobre todo corria por cuenta de ellos la -

preparacion del material escrito suplementario.

Todo este magno operative no conducia sino
a facilitar la decisi6n que los diversos grupos debian -

———=c.- _tomar tras cada una de las discusianes.

Los resultados se hicieron esperar’ sobre
todo por realizarse en unos momentos coyunturales suma---
mente preciosos. Eran los afios de las posguerras, afios -
de inflacién, afios de crisis en la agricultura; toﬁo lo -
cual exigia de los agricultores especiales actitud%g de -
autodefensa. La puesta en comin de sus prohlemas y las -

opciones que estudiadas en diversos lugares, reincidian

favorablemente en cada uno de ellos, crearon lazos de -
unidn que difficilmente se hubieran logrado por otrps me--
dios, sobre todo en grupos tan disimiles incluso éfnica--
mente y por lo menocs tan distanciados fisicamente. E1 in-
centivo a la cooperacidn, el desarrollo de un liderazgo vy

sobre todo la creacién de espiritu comunitario fueron lo-
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gros obtenidos, ciertamente en un pais ya por otra parte
tan concientizado en este sentido. '

3) Decadencia vy crisis.

Los diez primeros afios de vida fueron de
una progresidn ascendente extraordinaria. ODurante log -
dos primeros afios 19349-51 se calcula que existieron unos
1.600 grupos con un total aproximado de 20.000 participsn-
tes. Pero tras unos afios de estabilizacién se inicia la
lente agonia del experimento que conduce a su fin. En -
1965 se suspenden ya todo tipo de actividad en el campo -
del Radic-Foro. (Causes de la lenta muerte? lApatia de la
audiencia? .lFracaso de estrategiass en su continuacién v -
en particular ausencia de entusiasmao? iCompetencia de la
TV?.

Lo que si es cierto es que segiin conclu--
ven algunos investigadores el Radio-foro agricolas cana---
diense fue el esfuerzo més amplio y sostenido en la his--
toria de la educacidn de adultos del Canadd. Tel vez sus
contenidos un tanto superficiales a veces, més un caréc--
ter eminentemente social influyeron en su desaparicién. -
Con todo ah{ queda esa experiencia; ahi estén esos 200.000
campesinos canadienses que participaron y se beneficiaron

hondamente a lo largo de una vida de més de 20 afios...

En Inglaterra con cierta repidez, mas len-
tamente en Canadd la experiencia de los Radio-Foros como
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metodologia de educacién de adultos, decay6 y murid. De -
sus cenizas brotd la chispa que incendif otros lugares -
muy lejenos y distantes fisica y sobre todo culturalmente.
De los paises desarrollados salté a los subdesarruiladus.
La India destaca ante todo dentro de los paises con mas -
honda y beneficiosa experiencia. Previos los conocimien-
tos anteriores, no se inicis este trabajo educativo a -
través de la radio sin antes experimentar con un modelo -
piloto. Habria de ser éste la regidén de Poona. T%as un
tiempo prudencial y analizados los resultados posiﬁivos -
en Pogona, el trabajo se extiende por toda la India. Bas--
ten algunas cifras tomadas sl azar para mostrar su signi-
ficaciﬁn: S6lo en 1965 se distribuyen unos 180.000 recep-
tores pars ser utilizados por los grupos. Pero lo mas des-
collante son las conclusiones de la experiencia gque vie--
nen a reforzar lo ya comprobado en los trabajos anterio--
res. Extractemos algunas de las més importantes como apa-

recen en la investigacién realizada por la UNESCO en 1967:

"Los grupos Radlo-Foros dejaron traslucir
el notable aumento de conocimientos. Este aumento se da
tanto en grupos de analfabetos como en los que ya saben -
leer. El éxito depende de 1ls discusidn grupal. Eilo aca-
rrea la oportunided de aprender tanto del hecho de encon-
trarse y discutir en grupos juntos, como del mismo hecho

de tomar decisiones.

El Radio-Foro Agricola puede ser un ele-
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mento importante en el conglomerado humano donde se utili-
za:

- como cuerpo para tomar decisiones que pueden acele-
’
rar busquedas comunes,

- como herramienta en la formaci6n democrética de 1a
aldea..." (4).

De la India pasa la experiencia a Africa
donde se extiende por gran parte del Continente: Nigeris,
Togo, Niger, Malawi, destacéndose en particular la expe--
riencia de Ghana (5).

4) Realidades Latinoamericanas.

Mientras la India y otros paises de Asia
y Africa utilizan la radio bajo determinada forma metodo-
lagics como extreordinario medio educativo, en Latinoamé-
rica tembién destaca ls utilizacifn de este medio de comu-
nicacion social como uno de los més capaces para tratar -
de desarrollar culturalmente al hombre latincamericano.

£l sistema de educacidn masiva més desco-
1lante en Latinoamérica ha sido el de las Escuelas Radio-
fénicas. Sutatenza es la experiencia pionera. Sus ini--
clos se remontan a los afios 48. E1 P. Joaquin Salcedo -
utilizando un pequefio transmisor de radioaficionadoc trats
de instruir a sus campesinos diseminados por los campos vy
veredas gue componen su parroquia. Los éxitos iniciales

le estimulan en la prosecusifn de la obra que con ayuda -~
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gubernamental y més tarde la internacicnal de la UNESCO -
se ha de extender por toda Colombia hasta llegar ajabar--
car en 1973, 22.212 escueles. La experiencie con diver--
sas modalidedes se ha de extender desde la Argentina has-
ta las apartadas misiones de los indios Tarahumara:en Mé-
jico, afincéndose précticamente en todas las naciones del
Continente. |

La finalidad en todas es clara: prdmocién
del hombre latinoamericano, especialmente del campesino,
poniendo a su alcance la cultura y estimulando su deseo

de superacidn.

Los elementos gue se utilizan son los tra-
dicionales del aula. De shi su asﬁectu de educacién su--
plementaria ya que sustituye la falta del aula tradicio--
nal en esos campos. Sus integrantes seran: el alumno; el
monitor o suxiliar y el profesor-radio que tfanemite la -
lecci6n desde la emisors para todos los alumnos. No cabe
duda de que el pilar esencisl y caracteristico deli siste-
ma radiofénico es el maestro auxiliar o monitor. La cla-
se se escucha en grupo bajo le direccién del monitor. Es-
te actGa précticemente como un maestro ordinariac, due in-
cluso reine a los alumnos, pasa la lista y reparte: el ma-
terial complementaric pare la leccifn. Durante la emi---
s8i6n va realizando lo que el maestro locutor dice, de for-
ma que la leccidn "oida" se convierte en labor "dirigide",

en instruccién "objetiva". Los contenidos de estas emi--
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siones radiofdnices van desde la alfabetizacién hasta los
cursos sobre la instruccién primaria. Predomins por lo -
tanto una educacibn sistemética sin excluir por supuesto
otros aspectos complementarios de la misma.

£l aspecto de "discusién", pilar en las -
experiencias anteriores aunque no excluyente, no es tam--
poco esencial. Es el didlogo normal que se mantiene en -
una clase corriente. Con todo en los Gltimos afios se han
ido introduciendo variantes que se encaminan hacia un &n-
fasis més radiofénico y de mayor discusién grupal. Como
ejemplo ti{pico se pueden mencionar las Eécuelas Radiofd-~-~
nicas de Santa Maris en la Rep(blica Dominicana donde jun-
to & los mecanismos normales se ha intensificado la expe-
riencia sistemética grupal con una gran dinadmica moviliza-

dora.

Otra variante es la que se esti experimen-
tando con la programacifin de SERPAL (Servicioc Radiofénico
para América Latina). 5i bien esta programacién se inicid
para ser radiodifundida por las emisoras comerciales nor-
males, en estos momentos ante el rechazo por parte de es-
tas emisoras de este valioso material, se ha desarrollado
su reproduccién en cassettes para ser distribuido y dis--
cutido en grupos. Se cambia asi el medioc redio por el -
cassette dando una mayor versatilidad para el grupo ya -
. que lo puede escuchar independientemente de los condicio-

namientos que supone una hora determinade de transmisién.
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Esta modalidad va adquiriendo especial relieve en loas -
paises de tendencia fascista, que controlan rigidamente

las emisoras, como es el caso de Uruguay o Paraguay.

5) Experiencias venezolanas. | ' ‘

Siguiendo el corte experimental de éuta- ‘
tenza, Venezuela fue una de las pioneras en trabajar en
la educacifn sobre todo de adultos a través de la Radio.
En 1961 surge en Tovar (Edo. Mérida{ una emisaora adguiri-
da por suscripcién popular, con el especifico propbsito
de culturizar sl campesino mediante este sistema de Escue-
las Radiofénicas. La institucidn propiciadofa y respon-
sable del proyecto fue ACPOVEN (Accién Cultural Polear
de Venezuela). En pocos afios las Escuelas con sus cla--
ses de alfabetizacién, primaria y cultura general cbbrie—
ron casl todos los estados andinos y parte de Lara., La--
mentablemente la obra dependia de subsidios y ayudas vo--
luntarias. Su paulatina reduccidn fue obligando a ACPO--
VEN a replegarse hasta casi su total desaparicidn. Hoy las
Escuelas Radiofﬁnicas han desaparecido y la Radio Occlden-

|
te Tovar trata de subsistir convertida en emisora comer--

ciai.

En la misma década del 60 salif al mire -
en San Fernando de Apure otra emisora educativa con el -
nambre de anuelas Radiofdnicas de Venezuels, patrﬁcinada
y dirigida por la Divisibén de Adultos del Ministerio de -
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Educacién. La forma era muy similar a la de Tovar y por
lo tanto a la de Sutstenza. Pero tampoco el éxito corond
la opra. Poco a poco los centros de recepcién se fueron
reduciendo hasta que las emisiones fueron suprimidas y la
emisora désmontada.

CODESUR sostiene en la actualidad en San
José de Manapiare, una pequefia estacién por la que diaria-
mente se transmite instruccién libre pare los indigenas -
del sur del pais. Transmisiones que se realizan en espa-

fiol y en lengua indigena.

Ultimamente la Asociacién Fe y Alegria pu-
so en funcionamiento bajo la denominacitén de Radio IRFA -
- (Instituto Radiofénico de Fe y Alegria) dos emisoras si--
tuadas en Maracaibo y Caracas (1976). El modelo de Radio
Sutatenza ha sido cuﬁplementadn y perfeccionado por el -
sistema de Radio ECCA, experimentado exitosamente en Las

Pslmas de Gran Canaria y en Costa Rica. -

Radio IRFA reviste la particuleridad de -
que se sit(a en centros urbanos, donde el indice de margi-
nalidad es muy elevado, scbre todo debido al éxodo campe-

sino.

También cahe sefialar el trabajo permanen-
te del INCE ((nstituto Nacional de Capacitacién Educativa),
aunque su programacidn sigue el modele de la difusidén cul-

tural en espacios de las emisoras comerciales.
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Por fin Gltimamente, acaba de entrar en
funcionamiento una emisora de carécter cultural]en Bar---
quisimeto, proyecto para el gue han combinado FdDECD (Fun-
dacién para el Dessrrollo Centro-Occidental) y el Politéc-

nico de la misma ciudad.

NOTAS. -

" (1) Adult Education Groups snd Audiovisuals Tecﬁniques. -
© UNESCO, 1958.

(2) Ibid.

(3) Luis Ramiro Beltrén. Radioforos en zonas rurales pe-
ra un desarrollo nacional. Baletin Radiodienst. Unda-
Al. 1974,

(4) Radio and Television in the service of education and
development in Asia. UNESCO, 1967. |

(5) An African experiment in radio forums for rural deve-
lopment, Ghana. UNESCO, 1968.

Ignacio Ibéfiez
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KOENIG, Allen E. y HILL, Ruane B.
TV EDUCATIVA: PRESENTE Y FUTURO

Edit. Troquel S.A., Bs. As., 1970

Una de los grande; praoblemas con los que
se enfrenta la TVE hoy, es el de su validez como medio -
pare la ehseﬁania. Koenig y Hill se hacen la misma pre--
gunta desde otro punto de vista. ¢Qué podemos esperar de
la TVE en el presente yien_el mafiana?. Junto a una breve
historia del recorrido de la TVE a través de los afios y -
de miltiples dificultades, el libro nos trae una serie de
articulos, escritos todos por especlalistas en la materia,
sobre la aplicacién de fa televisi6n en los diversos nive-
les de la Educaci6n Media y Superior. La Televisién es -
ciertamente un valioso auxiliar en el procesa de aprendi-
zaje. Pero llegaré a substituir alglGn dis la labor del
profesor en su aula?! 0 ¢seguiré siendo simplemente un -
auxiliar, tanto mé&s valiosoc cuanto mejor utilizado?. La -

investigacifn al respecto ha sido hasta cierto punto con-
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tredictoria, dependiendo de una serie de variablés, im---
predecibles muchas veces, o de los distintos mét@dos em-~
pleados en le investigaci6n. HKoenig y Hill nos sefialan -
el camino a este respecto denunciendo la pérdida de tiem-
po y dinero en investigaciones sin futuro, por un lado, -
déndonos al mismo tiempo un completo panorama de las &reas
posibles més interesantes dentro del campo investigativo

actual.

Otro de los espectos que preocupa s nues-
tros autores es el del futuro de la TVE. Futuro, no sélo
a ﬂlVEl de tecnologia educativa, sino de preparacién del
personsl que va 8 utilizar esa tecnologia. Asi encontra-
mos en su libro diversos capitulos sobre el tema: "Un --
plan de estudios para la TVE", "Preparacifin de docentes -
pare el uso de la Televisién", "€l futuro de la TUE", etc.

En diches articulos se estudian los requerimientos v la

}

i

necesided de preparacifn técnica y pedagfgica, para un

uso eficiente de la televisifén come auxiliar educ?tivo.
Se estudian, también, mis adelante, las ventajas ?el 88~-
télite como medio de expansiéh, sus implicaciones}a nivel
comunitario, la influencia de las nuevas técnicasitelevi-
sivas en funcién de la educacibn moderna. Hay qué sefia--
lar, sin embargo, gue los autores escriben para uh plbli-
co americeno, basados en la enorme experiencia ac?mulada
por la TVE nurteamericana en los (ltimos afios. No es de

extrafiar, por tanto, que las pucas alusiones a America La-
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tine se encuentren Gnicamente en la introduccién, a cargo
del argentino José Bullaude, especialista ampliamente co-
nocido dentro del é&mhito de la TVE Latinoasmericana.

En su conjunto, el libro de Hoenig'y Hill
es un clésico en la materia, imprescindible para todo -~
aquel que esté interesado en la praoblematice actual de ls
Televisién Educstiva.

BALDELLI, Pio
COMUNICACION AUDIOVISUAL Y EDUCACION

tdic. Biblioteca UCV., Caracas, 1970

Pio Baldelli estudia en este libro el fe-
némeno de las comunicaciones modernas y su posible influen-
cia en la educecién. Aunque constata el hecho de que el
cine ha ido cediendo terreno ante la televisi6in, no esté
de acuerdo con el sentldo antagbnico gque se quiere dar a
los dos medios. En realidad, existe una especie de sim--
biosis entre ambos respecto a la imagen, prepaerando la -
televisidn al nific para lo gque seré més adelante el cine
del joven. (Pero hesta qué punto esta marcada influencia
del cine y la televisién es buena o mala dentro del proce-
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so educative?. Baldelll parte del supuesto de que los es-
tudiantes de hoy poseen un sentido muy desarrollado por -

lo iconogréfico. Esto (Gltimo ha traido consigo la nece--

sidad de un cembio en la tecnologia educativa, sun la del

aula tradicional, un cemblio con un acento muy marcado ha-

cia lo sudiovisual. Perc el ritmo &gil y dinfémico de las

comunicaciones modernas, afiade, obliga al muchacho & "en-

tender" con rapidez, impidiéndole quizés el "reflexionar".
Este preocupacibn por los contenidos, reflexi6n,ietc., es

un tema que se mantiene a lo largo de los distintos capi-

tulos del libro: "Valores educativos en la experiencia -

‘cinematogréfice", "Influencia del cine en la vida mental",
"Razones y limites de la sicologia experimental”, "Las -

fases del lenguaje cinematografico", "Estado onirico y -

pensamiento sincrético infantil", "Utilizacifn de la pe--

1iculs pedagbgica", etc.

‘ En conjunto, el libro de Baldelli, escri-
to originalmente en 1966, es un aporte valioso en el es—-
fuerzo por explorar y comprender el impacto educativo de
este complicedo mundoc que constituyen las comunicsciones
modernas. A pesar de que en estos Gltimos diez afios los
Medios de Comunicacién hen sufride un notable deéarrollo
y evolucifn, creemos que el libro de Baldelli sigue aln -
estando vigente.
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HALLORAN, James D.
LOS EFECTOS DE LA TELEVISION

Edit. Nacional, Madrid, 1974

En este primer t{tulo de su nueva serie -
sobre Medios de Comunicacibn 1la Editoré Nacional nos pre-
senta un conciso estudio sociolfgico sobre los Efectos de
la Televisibn en cinco éreas de 1a actividad moderna: la
socledad contemporénea, la politica, las artes, otros me-
dios y la educacién. No se trata de dar la razén a nadie,
ni de comprobar le hostilidad de 1a élite intelectusl ha-
cia el Medio, como tampoco de afianzar el entusiasmo a io
McLuhan de sus partidarios: Lo verdaderamente nuevo de -
este libro es que sus autores no se hén sentido obligados
a comprobar nada. &Es la televisién tan poderosa como -
aparece? &Manipula realmente las opiniones y actitudes de
su pblico?. Siguiendo los métodbs cuidadosos e imparcia-
les del moderno investigador socioldgico los autores estu-
dian el impacto que la televisi6n ocasiona en nuestras vi-
das, su fuerza real de conviccién, su mito. Entran al -
campo de la investigacifn sin prejuicios hacia el medio,
lo que nos da una cierta seguridad sobre laos resultados.
5in embargo, hay muchas preguntas a lo largo del estudio
que permanecen sin una respuesta adecuada. Es légico, -
por otra parte, en nuestro nivel actual de conocimiento,

- que no se pueda responder a todas las preguntas formula--
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das, e incluso, que haya una serie de intulciones que no
gcabarén nunca por ser formuladas con precisién. Los au-
tores corren este riesgo como un medio de aporter una nue-

va visi6n, dentro de la comunicacién moderna.

Tenemos que hacer notasr, como cita‘final,
que el estudioc mencionado en este libro se refliere casi
exclusivamente a la Televisifn Briténica. Es interesan-
te constatarle por el hecho de que los estudios sobre co-
municacidn en Inglaterra se hallan como a caballo de las
dos corrientes més importantes en la actualidad: ia Eu--
ropea vy le Norteamericana. Esto Gltimo nos ofrecg otro
factor de equilibric en el esfuerzo por acercarnos a 1o

que reelmente significan la Televisidn y su pﬂblipo.

FLEMMER, Walter Dr.

LA TELEVISION EN LA REPUBLICA FEDERAL DE ALEMANIA
Una exposicién en ocho unidades informativas:

dos Gltimos cuadernos sobre teleducacifn.
Instituto Goethe, Munich, 1974

E1 éxito o el freceso de la TVE como vehi-
cule de instruccidn, -formaclén y cultura, no depende so--
lamente del Medio Televisivo como tel, sino también del -

conjunto de medidas que ee'adupten para complemen&ar de -
2

i
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"una manera efectiva el trabajo de la televisién. La Emi-
sora Bayerischer Rundfunk, pionera de la TVE en Alemania,
resolvi6 el problema creando lo que se dioc en llamar "Sis-
tema de Merdlos Mﬁltiples", En dicho sistema nuvaolo se -
retransmiten los programas educativos por televisién, y -

se distribuye un material escritoc suplementario, sino que
se exige también a los slumnos una serie de reuniones pe-

ri6dicas durante el tiempo de estudios, con los exémenes

correspondientes al final del curso.

Otra de las facetas originales del siste-
ma, es que se utiliza la Radio como medio de difusién de
ciertos sectores de la programacifin con una mayor prepon-
derancia de materisl puramente informativo. También se -
ha veﬁido utilizando la Radio como una maners de repeti--
cibn de conceptos y lecciones, tomados desde un punto de
vista distinto al de la televisién.

El Dr. Flemmer amplia, a lo largo de sus
exposicliones, los dis?intns problemas, éxitos y fracasos,
con los que se ha tropezado la TVE en Alemania desde su -
comienzo, hace més de catorce afios. Hubo que vencer, en
primer lugér, el escepticismo de muchos educadores, inclu-
vendo gl séﬁtor oficial, sabre las ventajas de implementar
un programa semejante. E1 problema crfnico gque constitu-
ye el financiamiento de la TVE se pudoc resolver finalmen-
te graciss a las excepcionales condiciones de cocperacifn

interestatal y financliamiento popular que mantienen de he-

131



cho a todo el sistema de televisién de la Replblice Fede-
ral. Hay que hacer notar, finalmente, que el "Studien---
programm" de la teleducacién slemans no se detlené en le

. mera "instrucci6n® de sus alumnos, sino gue guiere ir méas
8llé. A través de sus diferentes programas, desde pre-es-
colar hasta formacifn de adultos y profesicnales,|intenta
educar a sus telespectadores en los distintos aspectos --
sociales, politicos y religiosos, que contienen ei scervo
cultural del pueblo alemén. Todo gllu dentro de Qn genui-

no pluralismo de copinlones y pensamientos.

Quizés merezca la pena, en nuestro casoc -
latinoamericano, el estudiar més de cerca un sistema de -
TVE que ha resultado efectivo & lo largo de los aﬁos, co-
mo una aportacifin més a la resclucibén de las ingentes ne-
cesidades educativas que plantea el desarrollo del pais.
Las exposiciones informativas del Dr. Flemmer, au%que --
breves, nos dan una pista de 1o que puede significar un -
sistema nuevo de educacién abierta, no necesariaménte uni-
versitaria, llevado con responsabilidad nacional Q ef ca-

cia.

B8IBLIOGRAFIA ADICIONAL SOBRE EL TEMA:

- BULLAUDE, José. "Ensefianza Audiovisual MﬁEducacién"
Libreria del Colegio, Ot Buenos Aires, 1975.

132



CASSIRER, Henry R. “Television Teaching Today". Par{s,
UNESCO, 1962.

DOMINGUEZ R., Jorge. "Educaci6n, Dependencia Tecnolf--
gica y Planificacién”. México, D.F., Centro de Estu-
dios Educativos, A.C., 1969. : '

HIMMELWEIT, H.T. *"Educational Television". The Educa-
tional System and the Social Sciences. Sociological
Review Monographs, 13, London, 1969.

KEPPEL, Francis. "The necessary Revolution in Educa---
tion". Harper and Row, New York, 1966.

McLEAN, R. "Television in Education". Methuen, London,
1968.

MURPHY, Judith y GROSS, R. ‘"Learning by Television".
Fund for the Advancement of Educatinn New York, 1966.

ROSSI, P.H. y BIDDLE, B.J. "The new Media and Educa---
tion: their impact on society". Aldine Publishing Co.,
Chicago, 1966.

SCHRAMM, W. - Varios. "Educational Television: The next
ten years". Stanford Univ. Institute for Comm. Re-——-
search. Stanford, Celifarnia, 1962.

SCHRAMM, W. "The Impact of Educational Television". -
Urbana, University of Illineis Press, 1960.

SCHRAMM, W. "The peaple look at Educational Television".
Stanford University Press, Stanford, California, 1963.

SCHRAMM, W. et Al. "The new Media: Memo to Educationsl
Planners". Paris, UNESCO, 1967.

Francisco J. Tremonti

133



INFORMACIONES

EL DETERIORO DE LA ETICA PERIODISTICA:
DECLARACION DE NAIGUATA

Hace unos meses -Enero de 1977- ellEpia--
copado Nacional Catblico en enérgico documento lamentaba
la situacién de soborno y corrupcién existente en el peis.
Algunas ceusas gquedaron detalladas, otras apenas insinua-
das. No les pasd por alto resefiar entre estas Gltimas,
la influencis negativa de los Medios de Comunicacién So--
ciel, mal utilizados.

Parece como sl el guante de deaafié, lo -
retomaran ahora los mismos periodistas, qulenes a través
de su méximo urgaqismu analizan la situacién genergl de -
. 1a nacién y muy en particular lo concerniente a los Medios
de Comunicacién y las personas que en ellos trabajan. La
reunidn del Colegio Nacional de Periodistas tenidea en Nai-
guaté los dias 25 y 26 de Febrero origina un comun%cado -
llamado Declaracifin que sintetiza su pensamiento. Son -

duras las frases con que se analiza esta situacién:
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"él deterioro de la ética periodistica se
ha venido produciendo dentra del marco de la quiebra de -
los valores morales de la sociedad venezolana, del desarro-
llo del afén de lucro y de la ganancia fécil y exageradea
como (ltimos objetivos del hombre, en momentos en que la
corrupcibn se expande por todo el pefs y a los més varia-
dos niveles, tanto en el sector pGblico como en el sector
privado, sin que se ejérzan acciones ejemplarizantes de -
castigo a los culpables®.

Pero no se queda la declaracién en simple
exposicibn de una realidad, 8ino que pasa a indicar algu-
nos posibles remedios tanto a corto como a largo plezo.

Entre aquellog inmediatos se encuentran -
un llamamiento sincero a la intervencién del poder pObli-
co a través del Ministerio de Informacién y Turismo, a -
los dirigentes de partidos politicos y directores gremia-
les. Entre los de lergo plazo y muy importante si de -
verdad se quiere cambiar la situacién, es el llemado que
se hace a las Escuelas de Comunicacién Socisl.

"Pedimos a las Escuelas Universitarias de
Periodismo o Comunicacién Social una mejor valoracidn de
la ética profesional en la formacién de los futuros perio-
disetas, y buscar formas docentes que geranticen una mayor
concientizacién de los estudiantes sobre estos problemas,
v una mayor difusién del CHdigo de Etica®.
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Merece la pena subrayar este apa#tado por
la gren cuota de responsabilidad que a la Universidad le
Eabe en la conduccién moral del pais. %

Nadie duda de la tentacifn que al recién
egresado le acecha a través de la realidad mismaidel me~--
dio tal como se enaliza en la declaracién. Por esp el -
recién profesional debe ir pertrechado con fuerté coraza
bara resistir las embestidas contra sus valores éticoa.

Y de ah{ la importancia de su formacién ética unﬂversita—
ria. Tal vez las Escuelas de Comunicecién, mnviqas por
una sincera preocupacién de responder a las exigencias -
técnicas que el medio reclama, cedan a la tentacﬂén de, -
si no olvider la formacién' ética, al menos no eséimarla -
en la préctica en su justa medida. VY no se trata de las
simples lecciones de una materia determirmda, llémese éti-
ca o de otra forma. Sin olvidar la responsabiliéad que -
le ipcumbe a un profesor determinado, es deher d% todas -
los profesores dar muestras con sus palabras y s@bre todo
con sus agbras, de esa verdad y sinceridad.que 10% alumnos
han de enarbolar como bandera incorruptible. La|ética -
prufésibnal debe invadir todas ias materias, todos los -
ﬁépicos; en todas ellas debe aparecer sefiera la orienta--
cién del "maestro" de moral ética. B ;

La brevedad de la resefia nos impide comen-
tar el tdpico, que por lo demés aparece diafano en el do-
cuméﬁto, de la parte dedicada al ejercicioc ilegal de la -
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profesién. Lo Gnico que se espera es que con mano firme
y segura se ataque el mal en sus mismas rafces, sin ceder
ante presién alguna. E1 Tribunal Disciplinario debe to--
mar cartas en el asunto. Que no sea éste un simple orga-
nismo para un momento electorero, sino que act@e con deci-
8i6n y energfa. Lo reclema el gremio; lo reclama la na--
ci6n toda en estos momentos de confusién y oscuridad de -

valores éticos.

EN RESPALDO A LA "DECLARACION DE NAIGUATA"

Un comunicado del Colegio Nacional de Pe-
riodistas informa sobre el anplic respaldo recibido en 1a
Junta Directiva Nacional a raiz de la Declaracién de Nai-

guaté.

Entre las adhesiones cabe mencionar la -~
del Presidente del Congreso de 1s Republica, doctor Gon--
zalo Barrios, as{ como de su Vicepresidente, doctor Oswal-

do Alvarez Paz.

Perticularmente significativa parecié a -
la JON la solidaridad plena del Episcopado de Venezuela,
Seccibn Medios de Comunicaci6n Socisl, expresads en tele-
grama enviado por el presidente de la Comisién Episcopal
de los Medios, Monsefior Tomés M&rquez Gémez.

Igualmente significativos han sida los -
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respaldos de la Asociacién Nacional de Institutos Eéucati—
vos Privados; de los Clubes de Leones de Venezuela; de ls
Federacién de Juntas de la Parroquia de Caricueo; del De-
partemento de Laicos del Episcopado Venezolano; del direc-
tor del Instituto Pedagfgico de Caracas; de la prasidenta
del Consejo Venezolano del Nifio; del'presidente de #a Co-
misién Nacional de Valores, y del presidente de la Asocia-
ciébn Pro Venezuela, amén de centenares de telegramas de -

distintas personas de todo el pais.

CRISIS DE UNA ESCUELA DE EUMUNIdACIDN

" A mediados del mes de marzo, la sorpresi-
. va renuncia del profesor y jefe del Departamento de 'Pren-
~ sa, José Antonio Mayobre Machado, conmocion6 a la Escuels
de Comunicacifn Social de la Univercidad Cat6lice Andrés
Bello. Las causas de una conmocién tan viclenta hatiria -
que buscarlas, por un lado, en el prestigio y seriedad -

i

- profesionales del citado profesor y, por otro lade, en la
gravedad de las rezones que motivaron su renuncia. iEsas
razones quedsron expressdss en una lerga carta que %l -
profesor Mayobre dirigiere simulténeamente a las autorida-
' des y profesores de la Escuela, a las autoridades de la -
UCAB, al Ministro de Educacién y &l Presidente del Cole--

- glo Neclonel de Periodiatae.
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A fin de que se pueda calibrar la gravedad

de su denuncia, citamos a continuacién algunos pérrafos de
la carta del profesor Mayobre. "He llegado &l convenci---
miento de que la Escuele de Comunicacién de la UCAB no ile-
na los requisitos minimos indispensables en cuanto a orga-
nizacién, programas, exigencias y nivel académico univer--
sltarios, salvc los simples formalismos superficiales".
"Los problemas que confronta la Escuela van mucho més -
allé... para llegar sl fondo conceptual del papel de la -
Comunicacién y del.Comunicador en el mundo actual vy, es-
pecialmente, en una sociedad en desarrocllo como la nuestra®.
"Considero que seria inmoral e irréspnnsable de mi parte
continuar avalando con mi participacién una situscién que
estimo extremadamente nociva para la profesifn y para el
pais”. "Se hace imposible para mi, profesional y perso--
nalmente, continuar aceptando el flujo cont{nuo de prome-
888 que no se cumplen o se cumplen a medias; de remedios
que no son tales, y de acciones y actitudes disefiadaes fun-
damentalmente para no elterar la situacién imperante".
"El anélisis y la vivencia de esta situacién me han lleva-
do a la conviccién de que, a estas élturas, s6lo una se--
rie de reformas de fondo, efectuadas de inmediato, pueden
dar inicio realmente a un proceso de recuperacién de la -
Escuela que, en cualquier caso, seré lento y dificil".

Esa renuncia desatd una serie de aconte--
cimientos, dentro de la Escuela, que no vamos a resefiar -
aqui: "toma" de la Escuela por alumnos de la misma, entre-
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vistes de los estudiantes con el Decano de Humanidades y

con el Rector de la Universidad, reunifn urgente del -

claustro de profesores de la Escuela, etc. El dia 25 de

marzo el Consejo de Escuela aprobd un plan mediante el -

cusl comisiones conjuntas de profesores y estudiantes -

afrontarian el estudioc de los problemas de la Escuela, -

divididos en cinco éreas; objetivos, estructura y organi-
zacién, pensum y progremas, personal docente y blenestar

estudiantil. La aprobacifn de este plan suponia obvia--

mente, por parte del Consejo de Escuela, el reconocimien-
to de la objetividad fundamental de los planteamientos -~

criticos del profesor Mayobre.

Habré que esperar a que esas comisiones
se rednan, formulen orginicamente el diagndstico y pres-
criben la terapia adecuada. Habré que esperar también
-y esto es lo decisivo- & que las autoridades de esa Uni-
versidad den prueba, sin dilaciones y sin ambigiliedades,
de que es real su voluntad de convertir a la Escuela de
Comunicacién Social en el instrumento universitario que

el progreso de Venezuela reclama.

SIGUE LA CONCENTRACION DE MEDIODS

"BLOQUE DE ARMAS compré también la gran -
revista FASCINACION", Con este titular y una foto de -
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26 cm/ 5 col. a todo coler, el "gigante editorisl" vene--
zolano e internacional anuncia la adquisicifn reciente de
esa revista para la mujer, que habia pertenecido al Sefior
Rodolfo Rodriquez Miranda, quien la fundd hace poco més -
de un afio. De esta forma el blogue amplia su potencial -
chismogréfico sobre el cine v la faraéndula ("Paul Newman

al desnudo”, "Ese nuevo hombre en la vida de Liz Taylor..")
v refuerza las pautas consumistas de las snteriores publi-
caciones ("Excitantes modelos para las fiestas de Navidad",
"El arte de escoger un buen abrigo de pieles"...).

Recientemente el mismo bloque ha adquiri-
do una revista hipica, "La Fusta", potenciando también su
rama deportiva, fortificada anteriormente con la absorcidn
del diario deportivo "Meridiano".

Entre otras publicaciones de este bloque
con tendencias monopolistas pueden citarse (diarios: 2001,
Meridiano; revistas: Bohemia, Momento, Venezuela Farandu-

la, Fascinacifn...; representacién: Buenhogar, Vanidades,

Cosmopolitan, Mecénica Popular, Selecciones...). Ligada

8 las publicaciones latinoamericanas de la Hearst (USA),

controla ademés las fotonovelas "Corin Tellado", la Edi--
torial Sentiago de Leb6n, C.A., las librerias Novedades y

Variedades C.A. y la distribuidora Escolar, S.A.

También,"a través de su distribuidora Con-
tinental, difunde numeroso material pornografico nacional
y extranjero.
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TABUES EN LA TV DE EE.UU.
|

Hay siete temas en la TV de EE.UU#, que -
no se pueden tocar. Estos son: los grandes aindiéatos, -
las grandes empresas, las redes de TV, ls 1nduatr§a auto-~
motriz, el poder nucleasr, el complejo militar-ind?atrial

vy la politica exterior norteamericana.

Como tables "mortéles“ fueron calificedos
recientemente por el peri6dico "The New York Times", pues
los que han hecho reportajes documentales sobre tales te-
mas han tenido que abandonar sus cargos en la ABC), la NBC
¢ la CBS, las grandes redes de la TV norteamericena. En -
consecuencia el nimero de reportajes documentales en ge--
neral disminuyeron notsblemente de 1975 a 1976: en la CBS
de 28 & 13; en la ABC de 18 & 8, en la NBC de 15 a 13 (El
Nacional, Séptimo Dia, 27 marzo 1977).

Esta censura de hgcho de temas "intoca---~

bles" en la TV norteamericana se da al mismo tiempo que -
" los mismas nortesmericenos confiesan que gastan demasiado
tiempoc viendo TVU. Para el 70% de los norteamericancs su
mayor preocupacién es desperdicier demasiado tiempo, es--
pecialmente viendo TV; asf lo establecif una. encuesta rea-
lizada por la Empresa Harris. (Publicidad y Mercadea, oc-
tubre, 1975, p. &). |
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PROYECTO NACIONAL DE TELEVISION EDUCATIVA

Un proyecto de investigacién tendiente a
definir el disefio coordinado de todo lo referente s tele-
vigién educativa en Venezuela iniciarfin en el mes de mayo
la Escuela de Comunicacién Sacial de la Universidad del -
Zulia (LUZ), el Instituto de Investigaciones de la Comuni-
cacifn de la Universidad Central (ININCO) y el Consejo Na-
cional de la Cultura (CONAC). | |

€l objetivo de este proyecto es establecer
un trabajo de coproduccién en materia de televisién educa-
tiva, a fin de ahorrar esfuerzos mediante el aprovecha-«--
miento de las actividades que en este campo estén realizan-
do los diferentes institutos de educacién superior.

Inicialmente se procederé a elaborar un in-
ventario de lo que hasta el presente se ha hecho en Vene--
zuela en materia de televisidn educativa. Después de esta
etapa inicial vendrie la implementacién del proyecto pro--
plemente dicho que crearé una unidad coordinadora a fin de
evitar que se siga perdiendo o no aprovechando suficiente-
mente el trabajo gue vienen desarrollando en materia de -
televisitn educative las universidades nacionales. De es-
ta manera, cursos completos producidos por un instituto de
educeclén superior podrén ser utilizados por otros centros

para que estos, & su vez, puedan dedicarse a producir ma--
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teriales reslmente inexistentes a nivel nacional.

AGENCIA DE NOTICIAS DEL TERCER MUNDO

Confirmando la informacibn aportadé en el
namero extraordinario del Boletin "COMUNICACION® (nQ 10-11)
sobre las resoluciones de la UNESCO en Nairobi, se anuncia
ya para Julio préximo la puesta en marcha de la Agencia -
“Intercambio de Noticlas Internacionales”, INEX. La Agen-
cla, cooperativa creada por las naciones en vias de degsarro-
1lo, funcionaré como una corporacién privada, con sede en
Las Filipinas. Su presupuesto multimillonario eeré fi---
nanciado a base de las contribucliones de los paiseﬁ miem-

bros del Tercer Mundo. Para su direccién ha sido nombra-

do el periodista Teodoro Valencia.

La creacién de la Agencia de noticies, -~
INEX, responde a la necesidad y el derecho del Tercer Mun-
do -formulado por la UNESCO en sus reuniones de Coéta Ri-
ce y Nairobi- de procesar su propla informacién, no sdlo
el intercambio de noticias en los paises de su érea, sino
también la recoleccifn de noticias, provenientes d% los -
dos primeros mundos, para su transmisi6n al Tercerua. Pa-
ra ello, la Agencia montaré sus primeras correspnnéalias
en New York, Washington, Londres, Paris, Bruselas y To---

kio, respectivamente.
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Las operaciones de la Agencia van dirigi-
das a balancear el poder que tienen actualmente las Agen-
cias Internacionales de Noticias para distorsionar los -
hechos, y orientar o desorientar la opinién pdblica a es-
cala mundial, especielmente en lo que se refiere a la in-
formaci6n sobre los paises del Tercer Mundo. Al mismo -
tiempo, podremos juzgar ahora, desde nuestro propio punto
de vista, equellos acontecimientos de los paises desarro-
llados que tengan que ver o sean lmportentes para el Ter-

cer Mundo.

ELECCIONES EN EL SINDICATO NACIONAL
DE_TRABAJADORES DE LA PRENSA

En las fecientes elecciones del 21 de abril
resultH ganadora la plancha uno, encabezada por Alberto -
Jordan Hernéndez. La plancha fue apoyada por el Movimien-
to de Prensa Libre (MPL), el Movimiento al Socialismo (MAS),
el Partido Comunista, Vanguardia Comuniste, individuali--
dades del MEP, AD, Copei, MIR y amplios sectores de opo~-
“sicién.

La nueva directiva compuesta con & miem--
bros de la plancha 1 y tres de la plancha 7, liderizada -
por Aurelio Gil Beroes, .quedf integrada as{: Secretariado
General, Alberto Jordén Hernéndez; de Trabajo y Reclamos,
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Pastor Mujice; Organizacién y Disciplina, Victor Suér?z;
Finanzas, César Qui jada; Cultura, Aurelio Gil Beroea,J -
Actas y Correspondencia, Lucy Gbémez; Depurtee v Feativa-
les, Vidal Ramirez.

El nuevo secretario anuncif que la jura-
mentaci6n de la directiva ser@ el proxmmo primero de Ma-
yo, & la vez que sefialé su deseo de anteponer los verda-

dergs intereses gremiales a los asuntos de otra indole.

Es de esperar que la confluencia de ambas
planchas, representativas de sectores progresistas, sos-
tengan la buena actuaci6n que han tenido hasta el presen-
te en la defensa indeclinable de los derechos humanos -

~dentro y fuers del periodismo.

CONCURSO PARA LA PUBLICACION DE TESIS DE GRADD

Nos ha parecido de particular interés, -
sobre todo para los estudientes, el anuncio hecho purila

Junta Directiva Nacicnal del Colegio de Periodistas de -

abrir un concurso para los trabajos de grado de las E%—-

cuelas de Comunicacién Social de las Universidades del

pais.

£l Concursoc contempla tres premiocs, el

primero de dos mil bolfivares y publicaci6n del trabajo y
los sequndo y tercero, publicacién de los mismos. E1
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plazo de admisifn, para las trabajos presentados en las -
universidades del pafs en los afios 76 y 77, cierra el pré-
ximo 27 de junio, dia del Periodista. Esté préximo a de-
signarse el Jurado correspondiente.

Le iniciative es tanto més laudable cuan-
to mayores son las dificultades para difundir los resul--
tados de les investigaciones criticas y constructivaes pa-
ra el pais. Por otra parte la publicacién de los resul--
tados ampliéré el intercambio de informacién, la coordi--
nacibn de los esfuerzos vy la profundizacién de los estu--
dios aobre'comunicacién, que van alentando las diversaa -

escuelas.

NUEUAS RESOLUCIONES SOBRE RADIODiFUSIDN

En la Geceta Oficiel del dfa 28 de abril
fueron publicadas tres resoluciones de conformidad con el
articulo 184 del Reglaménto de Radiocomunicaciones, que -
tratan de responder a l; recomendacién del Senado efectua-
da el 24 de noviembre de 1976 (10-11 Comunicacién, pp. 124-
125).

Las resoluciones firmadas por el Ministro
de Transporte y Comunicaciones, doctor Jesis Enrique Vi--

vas Casanova, se refieren a la regulacién de las radiono-
velas y telenovelas, a la transmisién de programas con -~
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fines educativos y a la filjaciétn de horarios para la pro-
mocién y transmisién de los programas Clase C y Clase B.

{as radionovelas, no baaadaq en nbraé -
culturales, podrén transmitirse de lunes a viernes en un
lapso méaximo de tres horas y media, y sus presentaciones,
previa entrega de la sinopsis sl Ministerio, no excede--
rén 180 capitulos o presentaciones.

Respecto & la disposicifin segunda, las -
estaciones de radiodifusién sonora y audiovisual e:tén -
obligadas a transmitir, dentro de una programacién dia--
ria de lunes a viernes, por lo mencs 30 minutos de pro--
gramas con fines educativos, en el horario comprendido -
entre las 4.00 p.m. y las 12.00 p.m. para la television,
y entre las 6.00 a.m. y las 8.00 p.m. para la radio.

Por fin se establece que la promocién de
programas Clase C y Clase B deberé hacerse en el hurqrio
permitido para le transmisi6n de dichos programas, yllos
programas dedicedos exclusivamente a los nifios, deberén
‘ajustarse al horario y normas establecidas por el despa-
cho en la Resolucidn N-3178, de fecha 12 de noviembre de
1972.

Creemos que estas pequefias resoluciones,
sin duda positivas, no modificarén substancialmente las
tendencias mercantliles y distorsionadoras de la progrema-
cién glaobal, sl bien su carfcter maralizante puede tran-

quilizar unos cuantos espiritus puritancs.
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V ENCUENTRO DE CINEASTAS LATINOAMERICANDS

Del 22 el 28 del pasado mes de abril se -
reunieron en Mérida (Venezuela) unos cincuenta cineastas
latinoamericanos. Ere su quinto encuentro en el Continen-
te y el segundo en la nombrada ciudad andina. Fungid de
anfitrién en el evento el Departamento de Cine de la ULA
(Universided de Los Andes). Dicho sea de paso, el Depar-
tamento ha colaborado en la produccién del filme "Fuera -
de aqui", del conocido cineasta boliviano Jorge Sanjinés.
Estuvieron representados los siguientes peises: Argentina,
Bolivia, Brasil, Colombia, Costa Rica, Cuba, Chile, Hait{,
México, Panamé, Per(, Puerto Rico, Uruguay y Venezuela. -
Relativamente numerosa se presentd la delegacifn cubana,
mientras que los realizadores venezolanos dejaron muchos
puestos vacios, cosa explicable (Zjustificable?) por las
actividades cinematogréficas que en estos momentos les -
tienen ocupados. En el Encuentro se hizo frecuente men--
cién de dos cinematogréfias nuevas: Panama y Puerto Rico.
Mérida respondif positivemente al llamado socio-cultural.
Tanto en los dies que precedieron al Encuentro como en los
dias subsiguientes sus salas y teatros exhibieron notables
especimenes del cine "alternativo" (marginal). Entre -
otros recordamos: "La Batalla de Chile" (I y II Parte) de
Patriclo Guzmén, (Chile-Cuba); "Los Perros Hambrientaos" -
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de Luis Figueroa, Per(; "Expropiaci6n" de Mario Robles,

Per(i; "Panamd" de Jes(s E. Guédez, Venezuela.

Sefialamos finalmente la intervenclén de
Marienels Saleta, Presidente de la Direccifin de Cinema--
tografia del Ministerio de Fomento. Sus palabras tuvie-
ron por finalidad dar a conocer la politica venezolana -
de créditos en materia de cine (largometrajes). Actual-
mente se estén produciendo en Venezuels una treintens de
pelfculas: 20 bajo los auspicios del Ministerio de Fomen-
to y las restantes con el apoyo econfmico de entidades -

privadas.
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