UNA EDUCACION PARA VENEZUELA

LOS COSTOS SOCIALES DE UNA
EDUCACION PARA EL CONSUMO

La democratizacién de |la educa-

cién, en el sentido de su difusidon masiva,

arranca en Venezuela con.el trienio adeco
del 45 al 48. Después de una|década de
desaceleracidon durante la dictadura, con-
tinda este proceso.

En el proyecto social originario de

Accién Democritica la educaciéon se con-
cibe bdsicamente como un consumo, de-
mandado por las mayorias populares que
en la historia de Venezuela no habfan
tenido acceso a ella. “De una Educuién
de castas a una educacién de masas” dice

significativamente el titulo de| 1951 del

mds autorizado exponente de’este pensa-
miento, el Dr. Luis Beltrin Prxeto Figue-
10a. A su vez, la oferta de la educacién ha
ido generando una mayor demanda a la
que, con un gran esfuerzo nacional, se tra-
ta de responder. Las referencias a la edu-
cacién como inversién son un refuerzo le-
gitimador del modelo de educadién como
consumo. !

Este modelo dela educaqon consu- -

mo ‘resulta socialmente transformador en
los afios 40. Es uno de los principales fac-
tores de la modernidad en Venezuela, tan-
to ¢€n'su aspecto politico (“si el'pueblo es
soberano, eduquemos al soberano”, repi-
te Betancourt, citando a Sarmiento) co-
mo en su aspecto de desarrollo'econémi-
co. '
La validez histérica del modelo para
los afios 40 —y tal vez aun para los afios
60— no necesariamente justifica su conti-
nuacién en los afios 70. Sin embargo, bé-
sicamente, el modelo sigue funcionando.
Se ofrece educacién como se ofrece el as-

falto, las cloacas, el agua, laluzio los pre-’

cios bajos.

" En el V Plan de la Nacién —y enla
praxis de los Gltimos afios— subyace la es-
trategia de acelerar la industrializacién y
crear una economfa de servicios: incre-
mentar la capacidad adquisitiva de la po-
blacién — para hacer crecer la demanda —

para presionar la oferta — para generar -

mds trabajo — para ofrecer mds bienes de
consumo. :

En esta estrategia, aparte de mante-
ner bdsicamente la educacién ‘consumo,
se visualizan otras dos funciones:

_‘ una
educacion para el consumo (la educacién

.
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- genera el consumo y el consumo, produc-

cién) y una educacién para el trabajo en
el sentido muy restringido de capacita-
cién para el manejo de los instrumentos
de la produccidn requerida por el Plan.
Mis alin, el mismo educando es concebi-
do como instrumento-de la produccién.
Este modelo —educacién consumo,
educacién para el consumo y educacién

para el manejo de instrumentos— tiene

unos costos sociales inmensos y resulta ra-

dicalmente insuficiente para construir una

sociedad minimamente aceptable.
Sin'duda, el mayor costo social que

- estamos pagando por nuestro sistema edu-

cativo es su caricter masivamente frus-
trante y socialmente deformador.

La “‘escuela unificada”, “que se ex-
tiende, sin solucién de continuidad, desde
la Educacién Pre-Escolar hasta los estu-
dios superiores”, fue considerada como el
logro més importante y el principio eje de
la Ley del 48 (art. 16). El nuevo Proyecto
de-Ley en discusion la vuelve a consagrar,
extendiendo su-obligatoriedad a 9 afios.
Por otra parte, las estadisticas nos indi-
can que de hecho para lograr 10 gradua-
dos universitarios:

- 30 empiezan y no terminan la uni-
versidad,

—~. 12 terminan el bachillerato y no

empieza.n la universidad,

— 60 empiezan y no terminan el ba-
chxllerato,

— 12 terminan la primaria y no empie-
zan el bachillerato,

— 79 empiezan y no terminan la pri-
maria,

— 35 ni siquiera empiezan la primaria.

Es decir, por cada 10 universitarios
graduados, 228 quedaron objetivamente
frustrados a lo largo del camino. Y habrfa
que afiadir un capitulo aparte de las frus-
traciones profesionales de graduados uni-
versitarios formados para el titulo y no
para las necesidades del pais.

No menos grave es el cardcter so-
cialmente deformador de nuestro sistema
educatxvo. En vez de generar una obliga-
cién con la sociedad, genera derechos an-
te ella. En vez de revalorizar el trabajo

_manual y capacitar para el trabajo pro-

ductivo, valoriza el ficil acceso al dinero
petrolero o al especulativo. En vez de tec-
nificar y desarrollar el campo y las regio-
nes mds pobres, los empobrece, secues-

trando con los valores —o antivalores— ur-
banos y la atraccién de las ciudades a sus
jovenes més valiosos. En vez de redistri-
buir mds equitativamente la riqueza y el
poder, aumenta su injusticia. En vez de
profundizar en los valores de la nacionali-
dad, crea estructuras mentales de depen-

dencia.

Tal vez la deformacién mds radical
en cualquier institucién es la de convertir
los medios en fines, sobre todo cuando se
hace sacrificar los fines a los medios. En
gran medida le ha ocurrido esto a todo el
sistema educativo. Ha crecido. Se ha
complejizado. Se ha sustantivado como
algo en s mismo y para s{ mismo. Se ha
hecho autosuficiente en todo, menos en
los recursos econémicos que exige cada
vez mayor voracidad. Y estos recursos es-
tin llegando al techo de sus posibilidades
presupuestarias. No puede estar el pafs al
servicio de la educacién sino la educacién
al servicio del pafs. '

A estos costos sociales de nuestro
sistema educativo hay que afiadir su radn-
cal insuficiencia en relacién con la socie-
dad. Por una parte, es reflejo de las injus-
ticias de nuestro sistema social: su accesi-
bilidad,sus contenidos y métodos y su ca-
lidad son de hecho profundamente discri-
minadores; premia a los privilegiados y
humilla a los’ desafortunados. Por otra
parte, afianza las estructuras de injusticia
de la sociedad: potencia a los poderosos;
enriquece a los ricos; reproduce y hace in-
teriorizar la ideologia de los que contro-
lan la sociedad; prepara y compra capaci-
dades al sevicio de la maximizacién de la
ganancia de unos pocos.

La rafz mis profunda de estas insu-




ficiencias del sistema educativo y de sus
costos sociales estd en la carencia de un
criterio ordenador. No existe propiamen-
te un proyecto social nacional. Existe s0-
lo un pseudoproyecto que es un aglutina-
do resultante de la lucha de intereses indi-
viduales y grupales. S6lo un proyecto na-
cional, no solo declarativo sino operativo,
puede reordenar la educacién.

UNA EDUCACION AL SERVICIO DE
UN PROYECTO NACIONAL

A nivel declarativo y formal s{ exis-
te un proyecto nacional. Bastaria referir-
nos a la Constitucién Nacional. O a los-
mejores deseos que expresamos todos al
pensar en Venezuela, desde el Presidente
de Fedecdmaras hasta el liceista gago que
hace nobles esfuerzos para hablar en pi-
blico. Libertad, democracia, participa-
cidn, justicia social, bienestar para todos,
independencia nacional. Pero mientras
sean sblo principios declarativos, aunque
respondan a deseos profundamente senti-
dos, objetivamente no existen como pro-
yecto nacional. Estos principios serdn rea-
les como proyecto nacional sblo cuando
socialmente estén objetivados en una or-
denacién de medios a fines, concretos y
realizables.

No es necesario imponer una ideo-
logfa socialista para hacer ver la necesidad
de un proyecto nacional. Ni podemos re-

. mitir los esfuerzos para su realizacién has-
ta el dia en que sea posible un Estado ca-
paz de formularlo y de implementarlo.
Nos va demasiado en un proyecto nacio-
nal para que se lo dejemos a las virtudes
migicas de la revolucion.

La objetivacién social del proyecto
nacional supone:

1. Conocimiento y comprension de la
sociedad;

2. una motivacién para la dificil em-
presa de reordenar la sociedad;

3. la instrumentacién social de este
reordenamiento.

Es innegable la importancia de la
educacion para la realizacién de estos ob-
jetivos generales. Mds atn, solo al servi-

i
cio de estos objetivos adquiere la educa-
cién su vérdadero sentido.
Vamos a acercarnos, desde la pers-
pectiva de la educacidn, a estos objetivos
generales;

!
Educacién para el conocimiento y
la comprension de la sociedad.

El | objetivo mds elemental de la
educacion es el conocimiento de las cosas.
Y de la sociedad, por supuesto.

Un segundo objetivo, todavia insu-
ficiente, esla adquisicion de instrumentos
del conocimiento por medio de los proce-
sos de aprendxzaje )

Esto bastaria tal vez si la educacién
se justxﬁcara por s misma o por el interés
individual de los educandos o de sus usua-
rios, sin'referencia a su finalidad social. Si
necesitamos una educacién para objetivar
socialmente el proyecto nacional que sen-
timos como necesario no bastard conocer
los elementos y fendmenos sociales sino
deberd comprender su relacion estructural.
Comprenderd que no es posible una socie-
dad Justa y humana si el pnncxplo rector
de la economia es la maximizacién de la
ganancia. Comprenderd que el poder de
decisién y la capacidad de ejecucién estin
pricticamente secuestrados o comprados
por los que detentan el poder econémico.
Comprenderd que es necesario capacitar y
organizar los intereses de las mayorias.
Serd una educacion critica y concientiza-
dora. No como mera teoria de moda o co-
mo enunciado declarativo —el Proyecto
de Ley en discusién proclama la educa-
cién critica— sino como creacion de las
bases de redistribucion del poder.

Educacién motivadora

La dura empresa de objetivar social-
mente un proyecto nacional requiere una
fuerte ‘motivacién. El fundamento mis
consistente de la motivacion es la com-
prension del funcionamiento de la socie-
dad. Pero no basta. Eso puede llevar a una
impoténte amargura. La motivacién, para
que sea actuante, requiere la valoracién
posmva —en este caso de una sociedad
mds justa— y la esperanza de lograrla.

La educacién, por su naturaleza, es-
td orientada a generar valores y a posibili-
tar lo que se valora. El educando, por su
parte, también por naturaleza, es el més
abierto a los valores exigidos por un pro-
yecto' nacional y el mds entusiasta en su
esperanza. Aqui es jlustrativa la referen-
cia a los Proceres que hicieron posible lo
deseable que parecia imposible. ,

IEvidentemente es .necesario evitar
las ilusiones ideologizantes que ahorran
los andlisis concretos y los compromisos
personales como aportes a un proceso que
es lento y largo. Una motivacién que se
generla en una utopia y no se alimenta de
realizaciones concretas y graduales termi-

nari en una frustracién.

Educacién para instrumentar la
transformacion

El orientar la educacién en funcién
de un proyecto nacional es hacer directa-
mente un planteamiento politico. Pero no
es un planteamiento menos politico la su-
puesta apoliticidad de aceptar el sistema
educativo actual. Es cuestion de optar por
un signo politico u otro. Y nuestra opcién
es la realizacion efectiva de los ideales de
la Constitucion Nacional. Es una opcién
por una educacion transformadora.

Podemos esbozar dos rasgos funda-
mentales que deberd tener una educacién
para Venezuela.

a) Una educacién para la produccion

Es un lugar comin hablar de las de-
formaciones econémicas, y aun antropo-
légicas, de una riqueza petrolera no pro-
ducida con el esfuerzo de los venezolanos.
Por otra parte no afirmamos nada nuevo
si seguimos insistiendo en la insuficiencia
de una educacién consumo, para ¢l consu-
mo y para el manejo de instrumentos.
Tedricamente tal vez todos estamos de
acuerdo en la necesidad de una rectifica-
cién de nuestro sistema educativo para
reorientarlo a la produccién. Las dificul-
tades estdin en la implementacién pricti-
ca. Estas dificultades son técnicas y, sobre
todo, politicas.

Las soluciones técnicas no podrin
venir fundamentalmente desde la misma
técnica o desde dentro del sistema educa-
tivo, aunque si necesitarin de su media-
cidn, sino desde las necesidades concretas
del pafs, que deben determinar, cualificar
y cuantificar la educacion.

Por otra parte, la educacion parala
produccién no se puede reducir 2 una ca-
pacitacién cognoscitiva. Tendrd que ser
una capacitacidén experiencial y vital. De
ahi-la importancia de la union éstudio-
trabajo. A su vez, todo el sistema social y,
en concreto, la estructura del empleo, de-
be estimular y orientar la educacién para
la produccion.

Pero esta reorientacién hacia la pro-
duccién plantea dificultades politicas
muy serias. Resistencias de un sistema
educativo que pareciera autologitimadoy
con fuertes intereses de los grupos socia-
les que lo constituyen. Resistencias en los
mismos educandos a los que habria que
exigirles sacrificios inmediatos que no
conocen en su situacion actual de privile-
giados sociales. Resistencias en los grupos
dominantes de nuestra sociedad para los
que el sistema educativo actual resulta
funcional y quienes percibirfan en esta
reorientacion la “peligrosidad politica”
para sus intereses. Résistencias culturales
de valoraciones individuales generalizadas
en nuestra sociedad. Resistencias, en ge-
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" neral, de la inercia que tlende a perpetuar

el orden establecido. '

La superacién de esta‘s resistencias
solo es posible desde un proyecto nacio-
nal sentido como necesario por las mayo-

. riasy, en todo caso, por la mediacion del

——

Estado. Este deberd 1nterpretar €sa nece-
sidad, pero a la vez generarl?. formulando
el proyecto nacional y operativizindolo.
b) Educacién para la redistribucién del
poder.

|

- Aqui estamos en el nicleo del pro-
blema politico. Nuestro Estado, a pesar
de sus inmensos recursos economicos, es
un Estado débil. Débil por la 'falta de con-
ciencia de su poder Débil porque acepta
cémodamente la asignacidn de su rol por
los que tienen un poder social y econémi-
co real: Débil objetivamente porque no
puede —dno quiere?— contraponer un
poder organizado de las mayorias nacio-

nales. .
Esta debilidad es muy #eal también

a la hora de reordenarla educ}acién‘ Pare-

. ce evidente el circulo vicioso: para reor-

denar la educacién es necesario el poder
—Estado y pueblo organizado—; y para
que exista este poder es necesario reorien-
tar la educacién. Sofiar en la revolucién
como inico medio de rompe‘r el circulo
vicioso - puede ser lo mas alxenante -y
reaccionario— si no se. es capaz de ir rom-
piendo, gradua.lmente este’ aparente
circulo vicioso. La posibilita¢ion misma
de la revolucién y su naturaleza depende-
rin de este proceso. En todo caso —fevo-
lucién o evolucién— la realizacién de un
proyecto nacional al servicio d;e la mayo-
ria exige este proceso. Es inexcusable, pa-
ra el Estado y para los comprometidos en
una educacidén para Venezuela) el queha-

. cer educativo orientado a la redistribucién

del poder.

Este quehacer educativo itenrd que
ser concientizador y motivador. Y tendrd
que capacitar técnicamente —en su senti-
do amplio— a las fuerzas soc1ales objetiva-
mente interesadas en una transformacxon
social, con una capacitacién tecmca que
no solamente es manejo de tecnologxa si-
no también capacndad de administracién,
de organizacién, de paruc:pacxon de pre-
sién social. Estas capacitaciones deberin
empezar a ejercitarse en el mismo funcio-
namiento de la escuela. ll

Creacic’m de una nueva cultura,.

Estas lineas fundamentaleé que he-
mos esbozado en la blisqueda de una edu-
cacidn para Venezuela, quedarian radical-
. mente insuficientes si nos redujéramos s6-
lo al sistema educativo, prescindiendo del
imbito cultural 'y de sus 1nstrumentos de
manipulacién. i

El funcionamento del sistema eco-

némico, el modelo de comportamiento

486

politico de-los partidos y de los gober-
nantes y de las relaciones sociales y acti-
tudes que generan, los prepotentes me-
dios de comunicacién social, los sistemas
sociales de premios y castigos, la ideolo-
gia dominantes, etc., aplastarfan_cual-
quier intento de una reorientacién edu-
cativa que no fuera concebido con una
estrategia mucho mis amplia.

Aqui las resistencias son mucho
mis fuertes. Buena parte de ello es la
campafia desatada y coordinada por
Fedecdmaras ante las exigencias econd-
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‘micas del.Proyecto de Ley de Educacién

a los-empresarios y urbanizadores y ante
unas limitaciones a los medios de comu-
nicacién social pedidas por el mismo Pro-
yecto de Ley o por las recomendaciones
de la UNESCO hace unos meses.

No se trata s6lo de impedir qué to-
das estas agencias manipuladoras del im-
bito cultural dificulten o aplasten 1a reo-
rientacién de la educacién, sino de reo-
rientar a ellas mismas a la creacién de una
cultura no de consumo sino de produc-
cién, no de individualismo y viveza sino
de solidaridad y servicio, no dé facilismo
estéril sino de trabajo creador, no de
dependencia humillante sino de indepen-
dencia nacional.

Este imbito cultural y el sistema

educativo estdn mutuamente interrelacio-
nados como causa y efecto. Lo mismo
que ambos con el quehacer politico del
Estado. La mutua relacién de causa y
efecto resultan un circulo vicioso desde
la pusilanimidad y desde la conveniencia
de mantener el status quo. Desde la vo-
luntad de realizar un proyecto nacional al
servicio de las mayorias, esa relacién da
la verdadera dimensién de una tarea his-
torica.

.ALGUNAS PROPOSICIONES DE RE-
FORMA EDUCATIVA

No cabe terminar estas reflexiones
sobre una educacién para Venezuela sin
esbozar siquiera unas proposiciones de qué
concrecién puedan tener para nuestro sis-
tema educativo y quizds para nuestra vi-
da social. Somos conscientes de las limi-
taciones que encierran las proposiciones,
pero esperamos que puedan servir de pun-
to de partida para sucesivas formulaciones
mis complejas y adecuadas con nuestra
realidad educativa.

La orientacién que se pretende dar
a las proposiciones es doble. Primero, se
las quiere encuadrar dentro de un sistema
de referencia cuyos ejes vienen represen-
tados por su viabilidad y su efectividad
transformadora. La participacién en am-
bas dimensiones resulta problematica,
pues la mayorfa de las proposiciones que
espontineamente vienen a la mente, se
sitdan casi exclusivamente en uno de los
ejes, 0 son muy viables y poco efectivos
para una transformacion o viceversa. De-
jaremos al lector que sitle nuestras pro-
posiciones dentro del plano cartesiano de
viabilidades y efectividades.

Segundo, las proposiciones parten
de formulaciones vigentes dentro y fuera
del sistema educativo. En otras palabras,
queremos partir de formulaciones y accio-
nes que estin, en cierto modo, en marcha
y son aceptadas y apoyadas por las mayo-
rias del pais. El lector, también, deberi
juzgar en las reformas planteadas su con-
tenido reformista o no-reformista.

Finalmente, se ha realizado un-es-
fuerzo de cambio de 6ptica. De la pregun-
ta “équé es bueno para la educacién?”
que presupone a la educacién como un
fin en s{ misma, se ha pasado a la pregun-
a *“¢qué es bueno para Venezuela?” enla
que la educacién ocupa un lugar subordi-
nado a unos fines sociales. Este cambio de
bptica, aparentemente trivial, puede ilu-
minar la pérdida actual de orientaciones
fundamentales de nuestros esfuerzos edu-
cativos, Pasamos ahora a delinear breve-
mente las proposiciones.

1. Educacién Basica

Creemos que debe estar fuerte-
mente orientado desde la comunidad y
hacia la comunidad. El edificio escolar



debe servir de punto de referencia (base
. ~de operaciones) para las acciones que los
maestros juntamente con los padres y re-
presentantes y educandos planifican. Los
alumnos deben gradualmente entrar en
contacto con el desenvolvimiento de la vi-
.da de la comunidad: procesos de produc-
cidn, relaciones comerciales, servicios co-
munitarios, organismos de toma de deci-
sién y sus mecanismos. Naturalmente, es-
te es ¢l momento donde el alumno debe
adquirir las destrezas bdsicas de lectura,
escritura y cilculo que deberdn ser utiliza-
dos como instrumentos de anilisis, inter-
pretacidén y comunicacion de su experien-
cia de comunidad. Dado el alto indice de
desercidon escolar que se registra a este ni-
vel, serfa muy conveniente que se impar-
tiera cierta orientacion y capacitacion vo-
cacional.

2. Educacion Media

En Venezuela el fallo fundamental
del Ciclo Diversificado es que sigue siendo
uniforme a pesar de su diversificacion teé-
rica. En consecuencia, su epicentro se en-
cuentra en la Universidad y no es nada en
si mismo. Se debe hacer, pues, operativa
la diversificacion re-orientando el grueso
de los recursos humanos y econémicos
para este fin. Este es el momento en el
que el alumno se puede incorporar al tra-
bajo en la comunidad y simultineamente
debe recibir capacitacion adecuada para el
trabajo productor. Es importante, tam-
bién, abrirle la mente a la realidad del
Pais y que la escuela le suministre los ins-
trumentos de anilisis ¢ interpretacion de
esta realidad. Asi se comenzaria a substi-
tuir una orientacidon de la ciencia desco-
nectada de la realidad circundante y de
un - humanismo que no toca al hombre
concreto, por una integracion prixica que
ird creciendo en el alumno.

3. Educacién Superior

Nos acogemos a las formulaciones
presentadas en el editorial de SIC (Julio-
Agosto 1977, No. 397) “La Universidad
posible”. Resumimos:

a) Educacién superior como dominio
en profundidad de un saber y de un
saber técnico. La adaptacion alas necesida-
des de la zona llevaria a una mdxima des-
centralizacién, a una verdadera regionali-
zacién. El M.E. seria el garante de su uti-
lidad y consistencia. Se concibe que estos
estudios debieran ser para todos y estar fi-
nanciados por el Estado.
b) Educacién universitaria de perfec-
cionamiento en el saber técnico, de
especxalxzamon, con énfasis en la vertiente
social y en las relaciones interdisciplina-
res. Cumple su funcién de preparar los
dirigentes de la sociedad en todos los
campos; de profundizar en la ciencia, de
~crear tecnologia y cultura. El que em-

prenda estos estudios deberd pagarlos o
recibir un’ crédito o beca, pero en ningln
momento los dineros de la Nacién deben
comprometerse en ella del modo actual.
Los organismos planificadores del gobier-
no central y regional determinarian las
necesidades futuras del personal especia-
lizado, lo;I que determinaria la oferta edu-
cativa. |

4, i‘.ducacién de Adultos

A cualquner nivel de la formacion
de adnltos se deberfa de hacer énfasis en
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tres aspectos: adquisicic’m de destrezas
bisicas, potenciacién de procesos de com-
prensxon de la realidad y procesos de or-
ganizacidn y participacion y adiestramien-
to en Pprocesos concretos de adquisicion
de técnicas para el ejercicio de un empleo
productivo.

En este sentido programas demasia-
do orientados al aprendizaje netamente
escolar (Parasistema), o programas orien-
tados exclusivamente hacia la instrumen-
talizacién del adulto para la produccién
(INCE) no ofrecerian las posibilidades de
garantizar un progreso de los usuarios del
servicio.

{ . v
Un Plan nacional de educacion de-

adultos deberfa estar incorporado al siste-
ma ndcional de educaciéon. Garantizando

—t e e e e+ e

a este sector de adultos la posibilidad de
proseguir en niveles superiores dentro del
sistema y facilitindoles las condiciones de
empleo necesanos para proseguir en el
mismo.

A nivel de pedagogia de adultos de-
berian hacerse serios esfuerzos de investi-
gacién para encontrar los mecanismos ¢
instrumentos pedagdgicos mds adecuados
para que partiendo de la situacién especi-
fica de adulto respondan a sus necesida-
des fundamentales.

5. Formacion de Docentes

Las implicaciones de las proposicio-
nes anteriores para la formacién de do-
centes saltan a la vista. No se puede seguir
formando a nuestros docentes teniendo
como horizonte las cuatro paredes del au-
la. El docente venezolano debe ser capaz
de comprender tanto su comunidad como
su Pafs, es decir, debe ser capaz de anali-
zarlos y de explicarlos. Aun mds, debe es-

tar familiarizado con los procesos produc- ~

tivos que se lleven a cabo en la region, o
bien porque domina alguno de ellos, o
porque se estd en estrecho contacto con
ellos. No se trata de eliminar del curricu-
lum a la Ciencia Pedagdgica, sino mds
bien de rescatar y dar sentido a la Peda-
gogia como Ciencia de ensefianza-aprendi-
zaje de los procesos sociales. Si concreta-
mos un poco mids, se asignarfa a los do-
centes de la Educacidon Bdsica un énfasis
especial en una formacién pedagdgica,
mientras que los de Educaciéon Media re-
cibirian el énfasis en la formacidn tecno-
l6gica. Por ultimo, habria que implemen-
tar mecanismos de modo que todos los
adultos asumieran una actitud educado-
ra, sea en sus puestos de trabajo colabo-
rando en la formacién de los pasantes, o
en la participacién dentro de la comuni-
dad educativa organizando y planifican-
do sus escuelas, o como profesor even-
tual o permanente dentro de las institu-
ciones educativas.

6. La Comunidad

La educacién de los venezolanos
quedard incompleta si no se educa tam-
bién a la-comunidad. Es fundamental la’
tarea de crear una conciencia comunita-
ria, unas acciones concretas en donde se
exprese dicha conciencia con un ejercicio
real de toma de decisiones. Las tareas al-
rededor de las cuales se puede ir creando
la comunidad son multiples. Aqui, quiza,
sélo podamos resaltar tareas tan bisicas
como la alfabetizacién de cientos de miles
de venezolanos, o la implementacion efec-
tiva de los pre-escolares Naturalmente,
ambas tareas requieren la creacién de ins-
trumentos y el apoyo de un M.E. que de-
biera orientar y alentar y supervisar dic-
chos procesos. En resumen, creemos que
la toma de decisiones por las comunida-
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des reunidas en torno a sus intereses y
necesidades es un proceso viable para asen-
tar las bases de redistribucién del poder
en nuestra sociedad. |

7. Ambito Social ‘L

Para terminar, conviene recordar
que la transformacién de la sociedad ve-
nezolana no se va a realizar desde una re-
forma educativa, por mds audaz que sea
ésta. Nuestra posicién, mis bien, descansa
en ¢l presupuesto que las reformas educa-
tivas deben ir acompafiandd reformas de
‘tipo social, a las que la educacién apoya y
en las que la educacién encuetntra su reali-
zacion. Consecuentemente, para que las
proposiciones planteadas sean viables y
eficaces, se tequleren que se cumplan cier-
tas condiciones minimas que el Estado
tiene que operativizar. Por ejemplo:

1) Una planificacién que determine es-
pecificamente los recursos educati-
vos y su monto, en funcién de las
necesidades reales de Vienezuela en
todos los niveles mencionados.

2) Una redistribucién efectiva del pre-
supuesto nacional para educacién
en funcién de las prioridades detec-
tadas, estimulando las é}reas mads di-
rectamente ligadas a la producc1on
y desestimulando aquello que alejan
del trabajo productivo.

3) Una politica de maximizacién de
empleos productivos, etstxmula.ndo
y financiando proyectomde produc-
cién que maximicen el empleo e
implementen las estrategias educa-
tivas de modo que se capaciten téc-
nica y politicamente- a los sujetos
que van a participar en el\

4) Una descentralizacién real del MEE,,
tanto en sus funciones admmlstran-
vas como académicas, del modo que
de hecho se pueda incorporar las ca-
racteristicas especificas de las zonas
y responsabilizar a los orgamsmos
regionales y a las comumdades loca-
les su implementacidn.

EL FUTURO

JESUS M. AGUIRRE

<< RADIOTELEVISION
= VENEZOLANA:
2 1985

Tratar hoy de disefiar una politica
cultural, dejando al margen el sector de la
radiotelevision, es un acto anacrénico de
planificacidon correspondiente al siglo pa-
sado. En las sociedades contempardneas a
las dos capas constitutivas del complejo
cultural, la red tradicional eminentemen-
te informal y la red institucional muy fore
malizada, se ha sobrepuesto por su impor-
tancia la red de los medios masivos, que,
si bien nacida en dltimo lugar, predomina
por su importancia cuantitativa. Para el
afo 1975 la radiodifusién sonora alcanza
al 84 por ciento la poblacién venezola-
nay la televisién al 59 por ciento.

Sin embargo, fuera de ciertos adi-
tamentos juridicos a la ley de 1940 y un
sefialamiento reciente de objetivos genera-
les'eén el V Plan de la Nacion, en Vene-

. zuela no hemos contado con un proyec-

to global y coherente sobre dicha &drea.
Sélo RATELVE, proyecto cuya politica
sintetizaremos en la segunda parte del ar-
ticulo, constituye una honrosa excepcién.

Pero sin renunciar a reflexionar so-
bre los problemas inmediatos y sus posi-
bles soluciones vamos a cambiar de pers-
pectiva para tratar de indagar cudl serd el
futuro de la radiotelevision venezolana en
los albores de 1985, Se trata de cambiar
de 4ptica y preguntarse qué tipo de porve-
nir determina.la proyeccion de los condi-
cionamientos y tendencias actuales para
discernir las decisiones presentes,

Para ello incrementaremos el peso

5) No se puede dejar de mencionar la
funcién de los medios de comunica-
cién no sélo para la viabilidad y efi-
cacia de la reforma educitiva, sino
porque en si mismos son canales de--
cisivos de procesos educativos o
deseducativos, a nivel de masas, por
lo que deben recibir la misma orien-
tacion fundamental que se les adju-
dica a los procesos educativos.

' -6) Finalmente, debe formularse todo
el sistema de premios tanto econé-
micos como sociales para que la Uni-
versidad deje de funcionar como el
unico horizonte de posibilidades del
venezolano. Para ello deberin modi-
ficarse substancialmente las escalas
de remuneracion y pradéio de los
egresados de las carreras técnicas.

de los factores fundamentales que confi-
guran el escenario actual, aun con cierto
riesgo de simplificativos del futuro.
Respecto a la seleccién de los facto-
res mds determinantes hemos adoptado
las siguientes premisas. Partimos del su-
puesto de que la red de radiotelevisidon
como subsistema de! conjunto social no
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