RESUMEN

La autora realiza una serie
de reflexiones a partir de la idea
de que existe una paradoja comunicacién-
incomunicacioén en nuestra realidad
Y que, para transformar esa realidad
continia presente la necesidad
de una conciencia critica con respecto
a nuestros espacios comunicacionales
cotidianos. :
Este trabajo plantea, concretamente,
las posibilidades y limitaciones
de los espacios educacionales para
contribuir a la formacion de los individuos.
Se formulan una serie de preguntas
capitales para el momento actual que vive
- Venezuela, a saber: ;Qué posibilidades
informativas transmiten los medios?
¢Hacia qué direccidn apuntan o debieran
aputar las comunicaciones televisivas?

’

Taking as a point of departure the idea
that there is a paradogical situation
between comunication and incomunication,
the author considers that it is necesssary
to develop a critical concience to transform
the interactive cotidiane spaces in a rich
educational environment therefore,

a person starts from an initial vital space
and move towards larger and more
complex environments in the search for new
spaces and horizons sometimes with
tensions and difficulties.

The analysis points the possibilities
and boundaries of audiovisual media,
to contribute in a larger educational space
with the cultural enrichment of people
and the influence in the construction of real
democracy.
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08 CONVOCa pues, una vezmas,
laRevista Comunicacion. En
anterior ocasién —ya hace
algin tiempo— escribimos unas li-
neas preliminares sobre el problema
que vincula en sus articulaciones
miltiples a la Educaci6n, las comu-
nicaciones y el tiempo libre de la
poblacién venezolana, particular-
mente a nuestra juventud. En ese
entonces, cumplimos con sefialar al-
gunas de las caracteristicas de esa
relacion en la realidad (no acabada)
que -constituye nuestra politica
comunicacional.
~ Enelmarcoactual de Venezuela,
con unas contradicciones politicas y
econémico-sociales muy acentuadas,
podemos aiin constatar que, a pesar
de los miiltiples avances tecnol6gi-
€0s con que contamos, continda pre-
sente la necesidad de una concien-
cia critica con respecto a nuestras
politicas comunicacionales. Es de-
cir, 1o que, en otros trabajos hemos
llamado “la paradoja comunicacién-
incomunicacién” en que vivimos.
Por una parte tenemos muiltiples ca-
nales de informacién, por otra, la
riqueza de sus contenidos es aiin
campo problematicode analisis, ; C6-
mo llenar los espacios educativos no
formales? :
Efectivamente, en el 4mbito en
el cual se producen las relaciones
que constituyen la trama de nuestra
vida, la interaccién comunicacional
se sucede enun éspacio-tiempo. Cla-
ro que este enunciado deja de expli-
car las condiciones en que esta inte-



raccion se realiza en el amplio es-
pectro del espacio y las diversas for-
mas de asumir la dimensién tiempo.
El espectro abarca miltiples posibi-
lidades. No todos los espacios son
equivalentes, ni todos los tiempos
transcurren o se viven u ocupan del

mismo modo, al mismoritmo o enla:
misma direccién. ;Cuél contenido -
damos ala duracién de nuestrotiem- -

po? En su constante quebacer en la
vida el hombre se va haciendo. En
términos de Ortega y Gassett: “el
hombre no tiene naturaleza, tiene...
historia”. Es decir, el hombre, da
contenido a su existencia, crea y
recrea su historia, superala tempora-
lidad de acuerdo a sus posibilidades
y proyectos. Esto significa lanecesi-
dad de considerar el desarrollo de la
vida en distintos espacios o 4mbitos,
unos en €l nivel micro y otros, en el
macro. Unos y otros parten de un
espacio inicial que en sumovimien-
to va estableciendo articulaciones
diversas y ereando nuevos espacios.
Lo que pretendo poner a discusién
en este ensayo €s que si podemos
concebir el espacio como un conjun-
to de relaciones, el individuo debe
ser capaz de discernir para apropiar-
se selectivamente de la realidad que
le es dada para enriquecerse con ella
y en ella. Por tal razén nuestra difu-
si6én massmedi4tica forma parte de
nuestra realidad educativa y debe
tener gran riqueza informativa que
haga posible repensar “imaginatios
de futuro” cada vez mejores para
nuestra juventud, nuestro pafs.

CONQUISTA DEL ESPACIO

Agnes Heller habla de “el Espa-
cio Inicial”. Este espacio inicial esta
configurado por el hecho de que des-
de muy temprano, el individuo co-
mienza a tomar iniciativas y busca
enloposible establecerun equilibrio
entre lo que hace y lo que recibe.
Este espacio inicial, el de sus rela-

ciones primarias del grupo familiar -

no es un espacio cerrado. Sus padres
y hermanos van y vienen, y son, con
ello indicadores de un mundo o es-
paciomds all4 de 1a casa propia (gru-
po familiar). De este modo el nifio,
por su parte, comienza a experimen-

tar sus capacidades de ampliacién -
del smbito enel cual se comunica,
Conquistara, no sin dificultades que

lo acompafiaran toda su vida, un
ambito sin delimitaciones fijas.en el
cual se dar4n lo-canales y las l{ineas
de fuerza de su comunicacién. Allf

_se ‘daran relaciones ‘dindmicas, a
-veces de gran compl'ejidad y ten-

SlOll

En su “nece51dad de reahdad” el
hombre busca un espacio comuni-
cacional que pueda ampliarse o re-
ducirse en una praxis que conforme
dialécticamente las relaciones. Una
tarea educativa de formaci6n real
implica una constante recreacién de
la comunicaci6n y porlo tanto, de su
realidad. En este contexto, puede
afirmarse que las relaciones huma-
nas, la formacién del individuo se
forjan en un espacio multidimen-
sional, en los microespacios y en los
micro tiempos dela cotidianidad. En
efecto, con palabras de Agnes Heller
podemos expresar que €n un primer
nivel:

“Este es unespacio antropocéntrico:

en su centro estd siempre un hombre
quevive suvida cotidiana. Su articu-
lacién estd siempre fijada por la
vida cotidiana donde la experiencia
interior espacial y larepresentacion
del espacio estdn indisolublemente
interrelacionados”. !

En efecto, en la vida cotidiana de
cada quien, se viven en ¢l tiempo los
diversos espacios. Ahora bien, ;qué
es la cotidianidad de cada quien?.
Se refiere Agnes Heller a una reali-
dad compleja, la cual no se agota en
un conjunto de determinaciones.
Efectivamente, Heller afirma que
todo hombre tiene vida cotidiana, la
cual define del siguiente modo: “
vida cotidiana es el conjunto de las
actividades que caracterizan las re-
producciones particulares creado-
ra de la posibilidad global'y perma-
nente de la reproduccion social. No
hay sociedad que no pueda existir
sin reproduccidn particular. Y no
hay hombre que pueda existir sin su
propia reproduccién”. 2

En términos del sujeto concreto,
parodiando a Hugo Zemelman; “el
hombre debe desarrollar la necesi-

modo es un problema educativo. De
gestar el espacio nuevo, cuando el
pasado se desvanece y el futuro -no
revelado- estd por irrumpir” .3 Des-
de esta perspectiva,
“se involucra al sujeto porque se
asume que las modificaciones socia-
les estdn determinadas no sdlo por
las condiciones objetivas en las que
se encuentra el sujeto, sino, tam-
bién, por los procesos psicosociales
y psicoculturales que constituyen su
subjetividad. Mediante estos proce-
505, el sujeto vive y percibe la reali-
dad de manera especifica porque
pone en juego los hdbitos, las creen-
cias y las costumbres vigentes en el
mundo en que se desarrolla. Consti-
tuye de esta manera su saber coti-
diano, el cual signa sus formas de
pensar y de actuar sobre la reali-
dad.” 4

De alli 1a necesidad de redimen-
sionarla vida cotidiana, porque es en
su seno donde los cambios pueden

. tener lugar.

PUNTO FLIJO EN EL ESPACIO

En este aspecto, el hombre nece-
sita referirse a un punto, lo cual es
especialmente importante. La pre-
gunta; ;dénde estoy? expresa que se
estd buscando una referencia exte-
rior. Sin duda, tememos quedar

-desubicados, por tal razén nuestra

autora apunta:
“Poseer un punto fijo en el espacio,
del cual ‘partir’ (cada dia o bien a
intervalos mds largos) y al cual vol-
ver siempre, forma parte de la vida
cotidiana de la media de los hom-
bres. Este punto fijo es la casa.” 5
Por ello, estamos lejos de soste-
ner que el hombre lleva como el
caracol la casa a cuestas. Si el espa-

dad de ubicarse, lo que, de algin ESiiaiiaaiaaunll ci0 fuese s6lo antropocéntrico, no se



harfa la angustiosa pregunta: ;dén-
de estoy? Asi, concebido, conside-
ramos al espacio como una relacién
entre los lugares, personas o casas
que se dan simultdneamente. Es de-
cir, bay diversas dimensiones de es-
pacio, y nos encontramos con el es-
pacio comunicacional, el cual puede
incluir las otras dimensiones espa-
ciales.

A partir de estas consideraciones
preliminares se puede afirmar que €l
espacio no es homogéneo, asf como
no es antropocéntrico porque de otro
modo no dirfa nunca que estoy lejos
de mi casa, expresin que significa
que me centro en mi casa y no en i,

Con el presente andlisis, habria
que preguntarse: jhay unlugar? La
respuesta no se presta a dudas:

iNo, hay lugares! Lo que implica
que podemos concebir al espacio
como unconjunto de relaciones. Esta
referencia pone de manifiesto que el
espacio comunicacional es mads
oicocéntrico que antropocéntrico.
Podemos por tal razén, hablar de un
espacio antropol6gico pero teniendo
€n cuenta que en este espacio alter-
nan la centracién con uno mismo
con la centraci6n en puntos distintos
de referencia.

En consecuencia, no pensar en el
€spacio como punto dnico sino que
al distinguir entre diversos espacios;
nos encontramos, por ejemplo, que
en el espacio social estdn incluidos
el espacio familiar, el escolar, el pro-
fesional, el ecoldgico, entre otros.
Todos tienen que ver con el espacio
educativo en su sentido amplio, es
decirelformativo. Cabe lareflexion:
¢Hay un espacio social m4s impor-
tante que otro?

Al establecer este modo de com-
prender el espacio, podemos decir
que el conjunto de posibilidades de

iniciativa y recepcién que nos da a
través de nuestra selectividad, de
nuestra creatividad, constituye lo que
podemos llamar el centro comuni-
cacional en el cual vivimos (los dis-
tintos tipos de punto de referencia)
y, es ahi, en donde se forman los

_complejos culturales, las acciones

educativas, los lenguajes, los suefios
y proyectos compartidos que la es-
tructura de la imaginacién modela.
Estas posibilidades, procuran una
mayor complejidad y riqueza alo ya
dado, es decir en el perimetro en que
nos situamos.

Puede decirse que, en efecto, el
individuo como polo de unarelacién
vive enunespacio ala vez que busca
el espacio para interaccionar. El in-
dividuo no se crea a st mismo desde
lanada, ni entra en su espacio comu-
nicativo como desde el exterior, sino
que en tanto que vive, se encuentra
yaen un espacio en el cual le hablan
mucho o poco y con mayor o menor
intimidad e interactdan con €1, (es la
otra cara del espacio inicial en el
sentido de las iniciativas del indivi-
duo). Tales son las interesantes con-
sideraciones que hace Sergio Bagu
por Gabriel Ugas, cuando afirma;
“el espacio es el tiempo organizado
como radio de operaciones” 6. A
nuestro entender, ese radio de opera-
ciones son los caminos que recorre-
mos en un espacio que no se con-

" quista del todo, ya que hemos dicho
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que no hay un solo lugar fijo si-
no varios, lo cual tiene relacién
cop lo ya expresado que el espacio
comunicacional es m4s oicocéntri-
€0 que antropocéntrico. Estos pun-
tos multiples y diversos.estin en
funcién de las relaciones organiza-
tivas que se tienen, de los espacios
intelectuales que desarrollamos,
del marco cultural al que pertenece-
mos. Asf, ocurre, que la conquis-
ta del espacio es la lucha constan-
te en la existencia. El individuo
debe ser capaz de discernir lo perti-
nente para apropiarse selectivamente
de la realidad, situarse en sus espa-
cios y enriquecerse con ellos y en
ellos porque la realidad no se agota
en un conjunto de determinaciones,
como bien lo ha afirmado Hugo
Zemelman, 7 '

LA EXPERIENCIA
INTERIOR ESPACIAL

Por “‘experienciainterior-espa-
cial” entiende Agnes Heller, 1a ma-
nera de relacionarnos con el espacio
a partir de nosotros mismos. En este
aspecto somos el centro. Pero es
importante que nos concentremos y
nos descentremos porque yo soy ca-

‘paz de organizar el espacio descen-

trdindome a favor de una organiza-
cion que guarda cierta independen-
cia de mf asf como organizo el espa-
cio perceptivo alrededor del 4rbol en
el centro de unaredoma haciala cual
convergen los caminos.

Si se admitiera que el centro estd
siempre en otra parte, entonces ha-
bria que admitir también una especie
de alineacidn (pérdida de sf), a favor
de esos puntos fijos. Lo fecundo es
la dialéctica del centrarse y
descentrarse. Vivo en funcién de
algin punto fijo en el espacio pero
también recupero otras posibili-
dades: mi individualidad no esta
ligada totalmente a uno de esos
puntos de referencia. De este modo
puedo ampliar mis horizontes, reco-
nocer realidades nuevas con lo cual
otras mediaciones expleyarén el es-
pacio comunicacional y marcar4n
asi pautas para la acci6n de comuni-
car y para sus efectos, segin sean los
marcos referenciales de los sujetos
actuantes. La individualidad efecti-
vamente, no estd amarrada a un pun-
to de referencia dnico. No hay posi-
bilidades de formaci6n franca en su
sentido positivo cuando el espacio
comunicacional no es apropiado.

La multiplicidad de relaciones
amplia la posibilidad de una varie-
dad de significaciones en la interac-
cién social. Allf reside el papel re-
creativo de la comunicaci6n, del len-
guaje en su conjunto, Por ejemplo,
pudiéramos preguntarnos ;Cudl es
la riqueza de contenido de nuestros
programas audiovisuales?

Al definir el espacio comunica-
cional, Grabriel Ugas, dice que es:
“... el contexto, la instancia y la
unidad - diferencial de magnitudes
que permite la intercomunicacion....
Es el contexto fisico y social en el
que se desplegan mensajes con ar-



gumento y sentido para intercambiar
opiniones, saberes, etc.”8

Estamos deacuerdo coneste pun-
to de vista, pero este sefialamiento
nodebe hacemos olvidar que no sélo
seintercambian opiniones y saberes,
sino también desaveniencias. Asf
para Hegel, lo primero que se inter-
cambia es la muerte, derivada de la
lucha de conciencias 9. Aunque no
se puede decir, en rigor, que sea
efectivamente lo primero porque tan-
to para matar como para ser matado
hace falta vivir primero y no es posi-
ble vivir s6lo con la interacci6n, ba-
sado en acciones cooperativas, ges-
tos y palabras.

¢ COMUNICABILIDAD
DE SENTIDO?

En este intercambio social hay
una racionalidad, que contiene un
prop6sito, una significacién. ;Cual
es la opcién que asumo?

En la concepcién de Hegel se
quiere lograr reconocimiento me-
diante lalucha de conciencias. Uno
sigue hasta el final despreciando la
vida. Otra prefiere la vida al recono-
cimiento. El primero ser4 amo y el
segundo esclavo. Vencido y vence-
dor. El esclavo vive en el temor al
sefior y ante todo en el temor al gran
sefior que es 1a muerte. _

Abora bien, por no recordar la
realidad de la agresién, negaremos
la realidad de 1a comunicacién, que
tampoco es necesariamente idflica.
Por ejemplo un atraco es una forma
de comunicacion, implica actos que
dan a entender: “si no haces lo que
quiero te mato ...” Si no estds de
acuerdo conmigo, no existes.

Este es un acto de comunicacién

sobre un fondo de incomunicacion.
Es comunicacién distorcionada so-
bre intereses unilaterales, no es un
proceso de comunicacién abierto,
capaz de continuar y de corregirse en
el sentido de la retroalimentacién.
Podrfa afirmarse que €s una comu-
nicacion dominante. Se distingue
evidentemente, de la comunicacién
entendidahabermasianamente como
biisqueda de entendimiento comiin.

COMUNICACION
Y ESPACIO EDUCATIVO

La educacién en su doble cariz
tiene dos rostros inseparables: Es
reproductora, es creadora, asunto que
trabajaremos en otra oportunidad.
No obstante, cabe decir que no hay
creacion sin una posible base cultu-
ral comin; no hay argumentacién
sin sentido comun y €s una parte
vaga en una cultura. comin que se
trasmite en algunos niveles en la
comunicacién entre COEtaneos pero
infaltablemente también en la trans-
misién asimétrica: padres-hijos,
maestros-alumnos. :

Este es un acto de comunicacién
sobre un fondo de incomunicacién.
Es comunicaci6n distorcionada so-
bre intereses unilaterales, no es un
proceso de comunicacién abierto,
capaz de continuar y de corregirse en
el sentido. de la retroalimentacion.
Podrfa afirmarse que es una comu-
nicacién dominante. Se distingue
evidentemente, de la comunicacién
entendidahabermasianamente como
biisqueda de entendimiento comun.

El espacio comunicacional de la
escuela, ain cuando no es autorita-
rio, funciona en base a un principio
de autoridad, aiin en las escuelas
ma4s libertarias. Esta autoridad tiene
marcada influencia en el proceso
educativo, llegando a sesgarlo de
miiltiples maneras. _

El problema reside entonces,
frente a los valores existentes en
discriminar cudles son las estrate-
gias para una formacién que no sea
s6lo reproductora, sino que abra es-
pacios de creatividad. Como sefiala
Hugo Zemelman “que abra otros
espacios que nos saque del sin sen-
tido, en donde cada uno encuentre

su camino en relacidn al alter/ego
que vallamds alld de sus articulares
circunstancias” 10,

Desde nuestra 6ptica, pensamos
que una Pedagogia Prospectiva,
carente de una dimensién utépica,
no puede pretender anular la asi-
metrfa del acto educativo sin perder
la dimensién de lo posible. El con-
cepto de “lo posible” tiene por su
parte estas dos caras:

Lo posible se destaca frente a lo
real, pero se opone a un espfritu
critico también en lo imposible: al
olvido del encuadre intergenera-
cional que es una parte vital de la
educacién misma. Nienlaescuelani
en otra parte existe la creacién a
partir de cero. (Siempre hay un espa-
cio y un bagaje inicial articulados en
grado mayor o menor). “Pero se
requiere una apertura mds alld de
los cédigos aprendidos, lo cual con-
lleva el esfuerzo -nada fdcil- de arti-
cular lo acumulado (lo dado, lo asi-
milado) con lo indeterminado, lo no
concluido”, en palabras de Zemel-
man!!, En esta apertura se hace po-
sible “la resignificacion de lo coti-
diano en lo cotidiano, como afirma
Marfa Eugenia Toledo!2, lo cual pue-
de hacerse mediante un procesoedu-
cativo no reproductor. “La apertura
—seiiala la autora precitada— sig-
nificadejar de pensar la realidad en
términos de contenidos conocidos,
para formular categorias que den
cuenta del devenir de la realidad y
de su articularidad. Por lo tanto, las
categorias no son contenidos fijos,
cambian en funcion del contexto en

-el que se desplega la realidad “ 13
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Esta capacidad de apertura es
también un asunto de “posibilidad
psicolégica”, es decir, lareal capaci-
dad del sujeto para restablecer su
relacién, para comunicarse con la
realidad dada modificindola y
abriéndose a los nuevos espacios
transformarse también. He aquf uno
de los m4s inquietantes e interesan-
tes dilemas del quehacer educativo.
¢Cuadl es el gran reto? Estamos de
acuerdo con los planteamientos de
José Bleger recogidos por Marfa
Toledo en el sentido de tomar en
consideracion las distintas posibili-
dades psicol6gicas de los sujetos



“para posibilitar rupturas en los If-
mites de lo posible”, ya que de lo
contrario, pudieran ocasionarse blo-
queos no deseados. A la tarea de
crear el espacio de 1o nuevo, corres-
ponde al contacto intelectual con los
aspectos de expectativa como sus-
tent6 Bloch cuando se refiri6 a la
esperanza (de algo todavia no sabi-
do).

Unautopia eficaz o posible debe
saber distinguirse de la utopia im-
posible, por su viabilidad. Lo impo-
sible niega los propios presupuestos
y encuadre del acto de trasmisién
cultural en el vehiculo entre las ge-
neraciones. La eficacia estd relacio-
nada con la posibilidad de potenciar
larealidad no estética, corresponde a
la posibilidad interior de potenciar
lo real entendido como procernal, si
entendemos por posible lo que se

prime un nuevo sentido al horizonte,
serefiguraunadireccién en “el espa-
ciodelaesperanza” del hombre como
sujeto, que tiene un sentido, que se
deseay se vive, Es decir, conferirnos

" importanciaalasubjetividad porque

encuentra parcialmente condiciona-

do, lo que no est4 cerradamente de-
terminado, no es necesario 14. Posi-
bilidad abierta al futuro distinto cual
semillas de vida que germinar4n des-
de lo obscuro hacia 1a luz.

Diferenciamos la idea de utopfa
posible de la imposible, porque lo
posible puede tener direccién nega-
tiva o positiva, puesto que no todo
deviene en la misma direccién. “El
valor que se conﬁera marcard el
rumbo de la utopia”

Como quiera que la utopia es
exigencia de construccién, debemos
tomar en.cuenta el tiempo de todos
los dias y desde los diversos espa-
cios de la realidad cambiante, dar
sentido a nuestra cotidianidad. Esto
implica —segiin Zemelman— “una
decisién de tipo micro, individual,
subjetiva” que, ercierra una reali-
dad activa, que siente una carencia

e insatisfaccion por la misma. Ya lo.

expresaba Bloch cuando se referia
al factor subjetivo humano como
Jorma politica de la posibilidad ac-
tiva, que se activa en causalidad
mutua con factores objetivos (inter-
nosyexternos) de posibilidades” .16

Cabe aqui expresar, entonces que
la subjetividad juega un papel fun-
damental porque es en ella, en la
experiencia de sus espacios cotidia-
nos, —no sé6lo los vinculados a la

es desde el espacio de sus vivencias
desde donde se pueden incorporar,
recreativos y formativos del indivi-
duo.

Como afirma Zemelman, “desde
cuyo espacio intimo el sujeto puede
asumir su espacio en la dimension
trascendente” 17 lo cual, implica
abrir este espacio micro en la expe-
riencia de lo cotidiano con los otros
y, de este modo poder llegar a crear
una subjetividad social mediadora
de lo nuevo.

Volviendo al problema de la
transmision asimétrica, esdecirdela
asimetrfa en la formacién del ser
humano podemos afirmar que la
asimetria inicial en la formaci6n
del ser humano es particularmente
destacada por Agnes Heller quien
llega a considerar que el ser humano
se da la situacién paradojal de que su
sustancia especfficamente humana
le viene de afuera a través del proce-
so educativo que comienza en el
micro espacio de la cotidiana inte-
raccion familiar desde el nacimien-
to. :
Esta formulacién de Heller pue-
de considerarse como exagerada,
pero, toca sin dudas, un aspecto
escencial de la condicién humana
cultural. Se refiere al desarrollo del
ser social y su conciencia de la inte-
raccion social, entendiendo que lo
social estd en constante movimien-
to, “como movimiento de particulas
en mutacién constante”, lo cual se
realiza en los miiltiples espacios en
que la cotidianidad se vive.

Hay que destacar, sin embargo,
que la inseparabilidad de los aspec-
tos reproductivos y productivos de
la Escuela no implica, que no poda-
mos distinguir diversos estilos y
modalidades en las cuales se realiza
la reproducci6n cultural, unas favo-
rables y otras desfavorables al pro-
ceso creativo, favorable o desfavo-
rable aun en la conservacion vivien-
tede los valores de los grupos huma-

reproduccién— desde donde se im- KASMIIMAGMSISME nos. Una reproduccion viva es re-
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creativa y nunca mecanica. Una es,

por ejemplo, la accién del docente

que ensefia geometrfabasadas6loen

la memorizacién de férmulas; otra,

es la ensefianza que recrea la deduc-

cién y la comprensién de las estruc-

turas. El docente que transmite una

comprensién y no solamente datos,

puede realizar su propésito.al des-

pertar el espiritu critico del alum-

no. El va a fomentar, por lo tanto, Ia’
capacidad del alumno de distinguir
entre un buen y un mal argumento,

venga éste de quien venga. De este

modo, secrea en el medio mismo del

espacio escolar asimétrico una rela-

cién simétrica de examen de argu-

mentos: en el espacio mismo, en el

cual, una de las dos partes es la

dominante se abre 1a dimensién ut6-

picade unarelaciénigualitaria. Cuan-

to m4s se estimula el examen critico
de argumento que implica una rela-
cién simétricaque es eficaz ain cuan-
do es s6lo una idea-guia contrafic-
tica.

Claro que el espacio asimétrico
no sélo se encuentra en el espacio
escolar, sino en las actividades aca-
démicas en general. La parte domi-
nante puede aparecer de cualquier
modo excluyendo al otro. Asi por
ejemplo, si un alumno le pregunta a
un ponente: ;Cuél verdad?, cuando
este dirige su discurso sobre la ver-
dad, el ponente no entiende.que la
pregunta se dirige al deseo del escla-
recimiento del asunto, y aplica me-
canismos de exclusién del discurso
asf como de otro tipo para afirmar su
“autoridad” intelectual, (su domi-
nio), su egocentrismo.

Lo anterior nos lleva a un senti-
do ético, que nos debe obligar a
desbloquearnos, y en la practica co-



municativa en los diversos espacios
asumimos como individuos y desde
la cotidianidad propia construirnos
como sujetos en formacién perma-
nente, €n un yo y e€n un nosotros
colectivo. Es, la concrecién de lo
posible, o sea: el desarrollo de la
potencialidad creadora que forma
parte de la esencialidad de todo ser
humano.

N T

(CUAL ES LA FORMACION
QUE SE OFRECE
A LA GENTE “JOVEN"?

Para comenzar, cabe decir que la
formacién en la dimensién educati-
va no tiene edad. Sin embargo, va-
mos a tratar el punto haciendo en
algunos casos referencia a la juven-
tud, sin que ello implique la exclu-
sién de otros sectores de la pobla-
cién.

TIEMPO LIBRE Y ESPACIOS
DE DIFUSION AUDIOVISUAL

No escapaanadieque ladifusién
audiovisual es la actividad que ocu-
pa primordialmente el tiempo libre
de los venezolanos como ha sido
afirmado por muchos estudiosos de
las comunicaciones, entre-ellos An-
tonio Pasquali. o

Lo importante es, a mi juicio,
entender que si hablamos de forma-
ci6n, de educacién, cabe 1a hip6tesis
que los medios de difusién en el
espacio de las comunicaciones ejer-

* zan influencia en los micro espacios
de la subjetividad individual y, de
algin modo, confieran una cierta
direccionalidad al proceso formativo.
Por ello, nuestra inquietud sobre el
como llenar los espacios en el tiem-
podeocio. Hay diversas formas. Por
una parte, a pesar de la multiplicidad
de medios, pudiera producirse la
unidimensionalidad de la que habla-
ba Herbert Marcuse, por bien muti-
lacién de los espacios de cualquier
modo o, por el contrario, enriquece-
mos y ampliamos nuestra cotidia-
nidad.

Entendemos que en Venezuela,
la actividad audiovisual es realizada
mayoritariamente por el sector co-
miercial. Porconsiguiente, cabe espe-

rar que llenen los espacios con pro-
gramaciones fundamentalmente di-
rigidas al logro de sus objetivos, los
cuales, por supuesto, no sonlos dela
contemplacién de las estrellas del
firmamento. Los actuales medios de
difusién tienen un gran poder no
s6lo basados en 1a actividad econé-
mica strictu sensu, sino que, en su
diversidad, son instrumentos que sir-
van a varias dimensiones del aconte-
cer cotidiano en todas las activida-
desdelasociedad civil y, por supues-
to, también del Estado.

Si admitimos su capacidad de
transmisi6n a millones de destinata-
rios, gracias a la ratio-technica y si
también nos sentimos complacidos
porque el planeta tierra, como nos
ensefié McLuhan es una “aldea glo-
bal” que nos une simult4dneamente
€n un espacio comin, haciendo des-
aparecer otras modalidades de espa-
cio, limites y fronteras ; C6mo queda
nuestra participacién en el espacio
de la “globalizacién”. (Si mal no

‘recuerdo, la transnacionalizacién del

capital fue teorizado a fines del siglo
XIX) Si bien, es innegable que “la
informatizacién de lo existente, el
sentido de inminencia y de inme-
diatez sustituyen a otras magnitudes
que. conforman nuestro anterior

. “mundo de vida” El.actual no es, a

nuestro juicio, del todo enriquece-
dor. . ) :

Ciertamente que es el mundo de
vida (la historia personal, grupal), 1a
quedasentidoalainformacién. Pues,
queriendo o no admitirlo es median-
telasubjetividad que descriminamos,
asimilamos, seleccionamos y, toma-
mos decisiones.

COMIUNICACION

Abhora bien, dado que el proceso
formativo no es s6lo escolarizado ni
libresco 1a tenencia y uso de los
medios audiovisuales tiene bastante
relevancia y significacién para la
educacién de nuestra poblacién. No
escapa a los sectores mas informa-
dos que, tanto la seleccién como la
discriminacién tiene corresponden-
cia de algiin modo con la capacidad
de apropiacién del individuo. ;Es
acasolaracionalidad hegemoénicade
muchos programas del aparato mass-
mediatico favorecedor y estimulan-
te de esta capacidad. Desde luego,
parece improbable que asf sea. La
naturaleza homogeneizante y hege-
monica de estos aparatos culturales

- NO parecen apostar por un enrique-

cimientode la apropiacién selectiva.

Por supuesto, partimos de que
los “destinatarios invisibles” no son
receptores pasivos, sino que, por el
contrario tienen capacidad activa y
potencialidad de respuesta. M4s, re-
cientes informes de la UNESCO re-
sefiados en la prensa nacional, nos
muestran una degeneracién de nues-
tra educacién que, por cierto, nos
coloca en un lugar no muy halaga-
dor.

Desde luego, es improbable que
en tal estado, el grado de selectivi-
dad de todos los espectadores cons-
tituya una subjetividad critica que
favorezca la diferenciaci6n, selec-
ci6n auténoma y discriminacién de
programas y contenidos tanto en la
combinacién de sus lenguajes como
enlariquezade sus contenidos. Tam-
bién el “mundo de la vida” al cual
hicimos referencia en trabajo ante-
rior se refiere a los espacios educati-
vos, sean éstos considerados “for-
males” 0 “informales”. Unos y otros
tienen vinculaciones con elusodela
cabeza. {No es éste un problema del
pensamiento critico?

Partiendo de una hip6tesis dife-
rente en relacién con los aportes de
la sociedad moderna, pudiera sefia-
larse -con palabras de Zemelman-
que: “Pareciera que hay espacios de
apropiacidn selectiva que se estdn
cerrando. El mundo ordenador es,
por ejemplo, el medio de difusion
que genera homogeneizacion cre-
ciente y expansiva, puede eliminar



estrategias alternativas” 18 Es de-
cir, experiencias diferentes al dis-
curso dominante, estrategias que in-
tentan —agn ingenua y con poca
fuerza— confrontar las actuaciones
del poder para lograr la reproduc-
cién de lo dado, lahomogeneizacién
delacotidianidad en nuestros micro-
espacios y micro-tiempos. ;A quién
pertenece el gran espacio?

La simultaneidad en la informa-
cién, caracterfstica importante des-
tacada por McLuhann a veces pare-
ceconvertirse enmezcla unificadora
de lo diverso y la “seduccién de los
medios” nos hace sentir y vivir nues-
tros espacios vitales de un modo
consensual, acriticos, con obedien-
cia y resignacion, tal cual le gusta al
autoritarismo. Es decir, nos estamos
acostumbrando a un estado de “mi-
nima conciencia” que se conforma y
no opina. Menos mal, que como hay
un movimiento contradictorio tam-
bién hay quienes sefialan asuntos de
interés piblico. Pero, no por ello
dejaremos de reclamar de los apara-
tos culturales una cualidad distinta.
a) ;Cudles son los espacios dife-

renciales de formacioén que esta-

mos ofreciendo?

b) ;Cuéles el sentido que conferir-
nos a mucha de esa informacién
que nos une y “seduce”?
Precisamente, hemos tenido ex-

periencias recientes tanto de un tipo

de comportamiento como de otros.
¢Cudl fue el discurso que sobre la
democracia se di6 el 4 de febrero de

1989 por televisién? ;No es acaso

cierto que hubo quienes exaltaban la

democracia hasta el paroxismo, sin
ubicarse en el grado de corrupcién
imperante?

Otro caso similar sucedi6 el 26
de noviembre donde tampoco se po-
nfan al descubierto los innumerables
mecanismos del poder corrupto.

En fin, el llamado a la quictud, a
lapaz civil, a la obediencia no servi-
rd tambi€n para minimizar la cultura
politica?

Esto, en modo alguno significa
que debamos llamaralaguerra. Pero,
bajo la 16gica del poder en todos los
lugares, “se equilibran los desequi-

librios” porque no se cuestionan las
deformaciones existentes en 1a reali- [ SAMISAAIL]
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dad social en que nos toca :vivir.
:Qué es entonces lo que se vehicula
o transmite? ;Cudl es la direccién
que se estimula en los procesos so-

~ cio-politicos del pafs?

Por supuesto, que serfa compro-
metedor y poco serio decir que el
propésito es el de anular la capaci-
dad critica. Pero no menos compro-
metedor es guardar silencio cuando
es sabido que la difusién massme-
didticaejerce sumayor influenciaen
la poblacién con menos educacién.

Si admitimos que la televisi6n -
por ejemplo- cumple una funcién
formativano podemos obviar el con-
texto. ;Cuadl es el compromiso con
Venezuela como agente soc1ocultu-
ral?

(De cudl Venezuela hablamos?

- ¢Cudl sentido conferimos en la
construccién de nuestra realidad de-
mocrética? i

(Han sido los medios espacios
reales de acceso ¢ interlocucién de
perspectivas diferentes, miiltiples?
¢En qué grado y medida?

Si-hablamos de educacién, de
funcién formativa nos queda el com-
promiso de continuar la defensa por
los espacios miiltiples, porlariqueza
de la informacién, por el resto de
imaginar una democracia sin expro-
piacion del espacio piiblico, por unos
medios que promuevan la educacién
de los miles'y miles de personas que
segin la UNESCO estan peor que
los pueblos hasta ahora menos desa-
rrollados del planeta, que ojal4 y- no
fuera asf en ningin lugar.

Una educaci6n es y para la de-
mocracia debe posibilitar repensar

imaginarios de futuro viables para

una Venezuela diferente, adn no da-
da, cualitativamente superior. En
efecto, tenemos entendido que “la
democracia se debilita cuando los
amos y drbitros de la informacion
son pocos” . 19

Por todas las razones anterior-
mente esbozadas, estamos de acuer-
do con Antonio Pasquali cuando en
lucha sos tenida por la democratiza-
ci6én de las comunicaciones expresa
que:

La democratizacién de las co-
municaciones, ella, es una piedra
de toque privativa de los genuinos
sistemas democrdticos o de los que
quieren llegar a serlo. Por consi-
guiente, eligualitarismo en el uso de
los medios de expresion y difusion
no es un hecho adjetivo, la iltima y
refinada coqueteria de las democra-
cias adultas, sino la esencia misma
del Sistema.

Ni monopolios pﬁblicos ni
oligopolios privados, por esenciain-
teresadosyno participativos. Lapar-
ticipacion colectiva en la toma de
decisiones que afectan contenidos y
modalidades, esa Si es la ratio cog-
noscendi de las democracias autén-
ticas” .20 '

FAMILIA Y MEDIOS

Estamos en el llamado “Afio In-
ternacional de la Familia” (1994).
Serfa interesante conocer qué pien-
san los distintos sectores de la socie-
dad civil sobre los mensajes prove-
nientes de los medios de difusi6n. Es
decir, sobre la informacion que reci-
bimos. .

. Puede pensarse que algunas con-
ductas de las que aparecen en ciertas
telenovelas, por ejemplo, tal vez ten-
gan una influencia nociva en los te-
levidentes. Esto, en ningtin momen-
to significa que el televidente sea un
receptor pasivo, incapaz de generar
sus propios mecanismos de activa-
ciénen contrade lo que recibe, como
yalo sefialamos. Pero, el caso es, que
tanto nifios como adolescentes pu-
dieran apropiarse de lo que se les
presenta como realidad y asimilar,
imitar comportamientos, valores,
lenguaje no muy cénsonos con los
que se espera de ellos en un proceso



formativo educativo que tiende a
lograr hombres integrales, itiles a s
mismos y a la sociedad. ;C6mo se
comporta aquf la seduccién de los
medios? Claro que no es menos cier-
to, como dice Earle Herrera al refe-
rirse al caso “Rodilla” que nuestra
realidad social lamentablemente estd
llena de Rodillas. “Tenemos Rodi-
llas para rato y también, lamenta-
ble, para rating. No hay, en la vida
cotidiana que llevamos por estas
calles hipdcritas, juez alguno que se
ocupe de ellos. Por eso el chorito
que no pu do ser dngel por decision
Jjudicial, nos espera en una esquina
con su ‘hierro’ 9mmy nos conmina.
- jDate becerro! “. 21

Claro que el debate sobre los
contenidos de los programas de los
distintos medios de difusién que ini-
ciamos hace algunos afios, requiere
de un anélisis de los diferentes espa-
cios en que la educaci6n tiene lugar.

Veamos un ejemplo de lo que
aquf sucede. Ah!y, todo esto ocurre,
no por la inexistencia de reglamen-
tos, ni por ausencia de supervisién al
menos en la defensa de nuestra ju-
ventud, sino porque en este caso
algunos ejecutivos de ciertas plantas
televisivas, en nombre seguramente
de la libre competencia y de laliber-
tad de expresi6n, asf lo deciden. El

rating es importante. Nos causa, en-

tonces, una inevitable perplejidad
cuando se pretende seguir descono-
ciendo la estructura jurfdica venezo-
lana en desmedro de la formacién de
nuestra poblacion, en todas sus ins-
tancias. ;Qué sucede en otros espa-
cios?

Desde luego que, una verdadera
politica comunicacional debe ser
fuente de pedagogfa paralajuventud
especialmente. Ojald —para bien de
la Repiiblica— tengamos una nueva
Venezuela en tanto y en cuanto, al
menos, cumplamos con lo que ya

_existe en todos los Reglamentos y
leyes. (No s6lo referido a los me-
dios, sino a la nifiez y juventud en
general.

Transcribimos a continuacién
algunos artfculos de la Ley Tutelar
de Menores.

VENEZUELA. Congreso de la Re-
piblica. Ley Tutelar de Menores.

Caracas, 30/12/1.980.

Articulo 20.- Se prohibe:

1) Expender a menores de diecio-
cho (18) afios bebidas alcoh6li-
cas y expenderlas o facilitarle
psicofirmacos y otras substan-
cias naturales o sintéticas que
produzcan dependencia. Queda
.a salvo los casos de tratamiento
con psicofarmacos prescritos por
las personas facultadas para el
ejercicio de la medicina.

2) Aceptar a menores de dieciocho
(18) afios en espectéculos que
puedan lesionar su desarrollo
moral.

3) Admitir a menores en salas de

proyeccién cinematograficas u
otros espectdculos similares,
cuando éstos hayan sido clasifi-
cados comonoaptos parasuedad.

4) Vender o facilitar a menores de
dieciocho (18) afios 0 exhibir pi-
blicamente, libros, revistas y pu-
blicaciones que contengan escri-
tos, grabados, dibujos o fotogra-
fias que puedan considerarse con-
trarios a la moral y a las buenas
costumbres.

5) Difundir por cualquier medio de
comunicacién programaciones
que produzcan terror en los nifios
olosinciten ala deformacién del
lenguaje, al irrespecto a la digni-
dad personal, a la indisciplina, al
odio, a la violencia o que atenten

contra los valores de lanaciona-

lidad.

6) Dar participacién o aceptar la
actuacién de menores de diecio-
cho (18) afios en espectdculos
publicos, pelfculas o sus ensa-
yos, en programas de radio o
televisién que puedan, de acuer-
do con la edad, afectar la salud
fisica o mental o atentar contrala
moral y las buenas costumbres 0

" que pongan en peligro la vida.

7) Utilizar menores de dieciocho
(18) afios en mensajes comercia-
les de cine, radio, televisién y en
publicaciones de cualquier indo-
le donde se exalten el vicio, las
malas costumbres, los falsos va-
lores o se irrespete ladignidad de
las personas.

8) Utilizar menores en mensajes co-
merciales que inciten al consu-

mo de productos nocivos para la

salud o alaadquisicién de articu-

los considerados innecesarios o

suntuarios.

Articulo26.- Los menores de die-
ciseis (16) afios no podrén trabajar
en especticulos pablicos, en pelfcu-
1as, en teatro, en programas de radio
y television, en mensajes comercia-
les de cine, radio, television y en
publicaciones de cualquier indole sin
autorizacién del Instituto Nacional
del Menor, o en su defecto de 1a Ofi-
cina del Trabajo de la Jurisdiccion.
En el caso de los menores de catorce
(14) afios el Instituto Nacional del
Menor, para permitirles las activida-
des mencionadas, deber4 efectuar el
estudio de cada caso”. (18)

(Podra el INAM cumplir con
esto?

Como puede inferirse, el proble-
ma de la formacién es complejo.
Nuestros espacios son multiples.
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