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OBRAS, NO PALABRAS

Sin duda alguna, entre los asuntes que
debe confrontar y resolver la Asamblea Cons-
tituyente, pocos tan graves y apremiantes
como el de la Educacidn,

Por una parte, el tema en i mismo: ¢no
depende acaso de la educacion el porvemr
espiritual y cultural de Venezuela?

Pero por otra, un cimulbo de circunstans
cias agravantes que han venido envotviendo
en densa atmédsfera el tema educacional: re-
sonanda esta todavia por los aires el grito
incisive de miles de ovenes que, desde to-
dos los angulos de la Repiblica, pedian igual-
dad y justicia; obultada y copiosa yace alli
la literatura oolémica que entonces flore-
Cio. ..

Meses han trascurnido de aparente cal-
ma, desputs de aquellos aciagos momentos
del 321.

Sinembragoe, el contlicto, como tal, per-
rmanece intacto. B

Conflicto claro y tajante: porque en la
motivacidn del Decreto se sanciona una con-
cepcidn  filoséfica que vastos sectores nc
admitimos ni podremos admitir nunca; y en
el cuerpo del misma, se coloca a lo ense-
fanza privada en una situacidn de inferio-
ndad que arranca nuestra mas cotegdrica
protesta,

Esta situacion conflictiva, creeda a raiz
del 321, lejos de atenuarse con el correr
de los meses, ha venido 3 recrudecerse G-
timamente. Porque la mayoria pariamentaria
-—5in meditar tal vezr todo el alcance de fo

que sancionaba— ha recogido ia motiva-
cién sociabista del 321 y la ha consagrado
{al menos en segunda discusién) en of tex-
to constitucienal. Quiere decirse que, en ver
de la motivacibn de un Decreto-Ley dado
por un Gobierno de facto, tendremos un ar-
ticulo constitucienal, sancionado por la ma-
yoria parlamentana.

JPOR QUE ES INADMISIBLE ESA CON-
CEPCION FILOSOFICA PARA LOS CATO-
LICOs?

De sobra se han expuesto las razones por
qué a un catdlico (se entiende catdlico-ver-
dad, no catdlicocaricatura) no le es posibie
admirtir tol fundamentacion,

La explicocion no puede ser mas senci-
la: el catdlico profesa una concepcion de-
mocraticoscristiana de la Secledad y de la
vida... y esa maotivacidn, —hablando sin
velos-— ni es democndtica i cristiana. . .

No es democrdtico: porque en vez de tu-
telar y propulsar la libertad de pensamuento,
le pone trabas y pretende seialarle cauces
férreos e insuperables,

No es democrdtica porque trata o los com-
ponentes de la Sociedad no como a sujetos
dotados de plena responsabilidad humana
y social, sino ¢como a mencres de edad, a
quienes hay que desbrozarles un sendero

Y no es cristiana, por lo mismo que no
es democritica.¢ No es la verdadera demo-
cracia flor auténtica de cristianisma? ¢No
aspira el Cristianismo a afirmar la dignidad
de la persona humana, su libertad, su res-
ponsabilidad social?

i, I
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HONDA DIFERENCIA ENTRE "VIGILAR™
¥ “ORIENTAR"

No sin cierto toque de malabarismo in-
tencionado, se ha estado jugando esta Glti-
ma temporada con dos conceptos, como si
se tratase de términos poco menos que si-
nénimos: vigilar y orientar. . Con ello, se ha
querido acortar distancias y causar la im-
presidn de que no es tan aguda la diferen-
cia que entre ellos existe. Y sinembargo, lo
diferencia es tgjante: como que entre esos
dos términos pasa la linea divisoria que se-
para al Cristianismo del Socialismo, a la de-
mocracia de! totalitarismo. . .

Veamoslo.

“Vigilar’ es una actitud respetuosa y de
verificacion; es la actitud que corresponde
ante una persona adulta, en si misma res-
ponsable

Vigilar un proceso presupone, de consi-
guiente, que ese proceso es de por si libre;
que es un proceso llevado a cabo por per-
sonas libres; que reviste todas las caracte-
risticas filoséficas de la libertad humana. . .

La vigllancia no coarta la libertad indivi-
dua} ni sofoca la iniciativa colectiva: no-se
inmiscuye positivamente en la entrana mis-
ma del proceso vigilado.

LA RAZON DE SER FILOSOFICA DE LA
VIGILANCIA es la de procurar que el pro-
ceso vigilando no se desvirtue, ni tuerza, ni
degenere, en detrimento de las bases mismas
de la Colectividad. Supone ella, por lo tanto,
que el proceso,"en cuestién tiene de por si
suficiente capacidad vital pa]—a desarrollarse
armoénicamente, y que eso serd lo ordinario
Pero como todo proceso humano estd abo-
cado al riesgo de la desviacién, con dafo
de la Colectividad, se justifica filoséfica~
mente [a intervencién del Estade, en forma
de vigilancia o supervisldn, ya que a él toca
velar por los supremos intereses de la Co-
lectividad.

Tal es el caso del proceso educativo, Lie-
vado a cabo por personas libres, maduras y
capacitadas, se supone que se desenvolverd
en forma equilibrada y provechosa, Pero so-
bre él se cieme, como sobre todo proceso
humano, el riesgo tenebroso de la desviacidon
También puede infiltrarse en el proceso edu-
cativo el sordido mercantilismo que sofoque
y mate l2 genuina misién_educadora; tam-
bién puede entremezclarse la incompeten-

cio, la improvisacton malsana, la ausencia
de ética profesional. ¢(No se mezcla todo esto
en otras elevadas esferas del vivir humano?
¢Ne hay también, por desgracia, politicos
improvisados, médicos incapaces, padres de
familia desconocedores de sus mas funda-
mentales deberes?

La mera posibilidad de este nesgo justi-
fica filosdficamente la intervencion del Es-
tado en forma de vigilancia

Esta deberd procurar que el proceso edu-
cativo no se salga de los couces fundamen-
tales de la Nocién, en su intima raigambrs

estructural-

Cauces generales yue senala la Contitu-
cié6n de todo Pais y que son como la defi-
nicién de su fisonomia fundamental,

Entre nosotros, por ejemplo, esos cauces
fundamentales son* la Democracia, como
estilo de vida, concepcidn social y forma de
goolerno; ¢l aprecio y valoracién de lo na-
cional: de su unidad actual, de su Historia
y Tradicién, etc. . .

Al Estocdo tocara, de consiguiente, vefar
por que la educacidn que se imparta en los
planteles de Venezuela no contradiga o esas
supremas finalidades nacienales, antes con-
tribuya a afianzarlas en el dnimo juvenil.
Esta intervencién del Estado no se opone a
la dignidad de los educadores, ni la destru-
yve ni coarta, Como no se opone a la hono-
rabilidad de los funcionarnios puablicos la
existencia de unc contraloria, . .

Muy distinta de esta funcion supervisora,
es esa otra que se quiere hacer pasar como
sinénima: la funcidn de “‘orientar’’; funcién
que se pretende atribuir al Estado como algo
propio.

La funcion de ortentar no es la achtud
alerta y respetuosa anterior; es una actittud
eminentemente positiva, de duccién; es la
actitud que se observa ante aquellos seres
que, por ser menores de edad, inmaduros e
incapaces, necesitan ser llevados a la mano
por los senderos existencrales Seres que re-
quieren apoyo ajenc para e! hallazgo del pro-
pio yo y de los altos valores de la vida.

Se orienta al que no sabe, al inmaduro,
al incapaz de realizar una funcién por si
mismo o de abarcar la amplitud y conse-
cuencias de un proceso. '
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La funcién de orientar es la intrusién en
la entrafia misma del procéso educativo, Ei
“orientader’’ (en este caso el ESTADO-EDU-
CADOR) aferra en sus manos el mismo ti-
mén del proceso ideoldgico, sefialdndole ob-
jetivos; marcdndole pautas y procedimien-
tos, en el orden técnico :fijandole un ci-
mulo de reglamentos, horarios v normas, en
el campo administrativo.

La orientacién —no ya en los grandes
lineamientos que definen e! ser de una
Nacién— es incompatible con la dignidad
de los Educadores y con la intima naturale-
za del proceso educativo, el “cual debe estar
embebido de la més plena y sana esponta-
neidad. ¢Cémo podrian forjar personahidades
fuertes, graniticas, los Educaderes, cuando
ellos mismos estdn agarrotados por noimas
férreas y no pueden dar hbre curso a las
exigencias de su yo? (Como podrian educar
para la libertad y en clima de libertad, s
ellos mismos son los primeros a quienes se
niega el derecho a toda iniciativa?

Enorme contrasentido!

Distancia infranqueable la que media en-
tre las expresiones '‘vigilar’’ y ‘‘orientar”

Gustosos reconocemos y defendemos el
derecho que asiste al Estado —tutor y pro-
pulsor de derechos— de vigilar el precesc
educativo, para que no se desvie de los cau-
ces fundamentales de la Nacién Pero nega-
mos categdricamente que al Estado competa
—vya que no es su misidén ser Pedagogo ni,
por ser Estado, goza de especial competen-
cia para ello— la misidn de orientar positi-
vamente el nroceso educativo. -

Por ello, no podemos suscribir aquel pa-
rrafo del prolyo discurso en gue Andrés
Eloy Blanco, entre metiforas y brochazos
expresionistas, quiso quitar importancia o la

cosa, y barojd como sindnimos ambos con-

ceptos:

“’El Doctor Rafael Caldera ha dicho que
nosotros partimos de la hipdtesis de que
ellos niegan el Derecho del Estado a vigilar.
Yo no he partido de esa hipStesis y ningunc
de mis companeros ha partido de ella, Yo
estoy seguro de que el doctor Rafael Cal-
dera y sus compafieros no niegan el dere-
cho del Estade a vigilar. La diferencia es
que yo digo “crientar” y él dice “vigilar”.
El dice que el Estado puede crear escuelas
para suplir las que la"inicidtiva privada no
puede crear; él dice que el Estado puede

intervenir; él dice que el Estado puede limi-

tar, yo digo que el Estado debe orientar y*

enrumbar’’, :

lgua! equiveco s: advierte en las recien-
tes declaraciones ce  Lwis Beltrdn Prieto
Afirma éste, por una parte, que es necesarna
la intervencién del Estado, cosa que nosotros
somos los primeros en admitir y defender,
mientras esta ntervencion se traduzca en
vigilancia: ‘“‘La vigilancia del Estado es al
mismo tiempo tutela, y en lugar de requn-
dar en perjuicio de los educadores privados,
contribuye a acreditar las ensefianzas de los
establectmientos, desde luego que nadie du-
dara de su eficacio educativa si el Estado
garantiza y avala con su aprobacién su fun-
cionamiento” En ésto nada habria que ob-
jetar.

Pero he aqur que, en otro pasaje de laos
declaraciones parece mezclar y confundir in-
discriminadamente las dos  nociones, tan
distantes, de orientar y vigilar: “'Ahora bier
no puede prestar a erradas interpretaciones
ta 1dea de que corresponde al Estado la
supervigilancia y orientacion nacioncl de Ia
educacidn’’, Anade el Dr. Prieto que: “'Eso
acontece en la realidad en todes los pueblos
del munde, y en Venezuela es tradicidn que
arranca desde los dias iniciales de la Re-
publica” Nos permitimos igualmente disen-
tir de estas dos altimas afirmaciones Cree-
mos que el reclamar como propia 10 funcién
de orientar la educacién publica, es uno de
los rasgos caracteristicos de los Estados to-
talitarios, los cuales, por fortuna, ro cons-
tituyen mayoria en el mundo.

CALUROSOS ELOGIOS

Mientras de uno y otro bando se disputa
acaloradamente acerca de los dos términos
“vigitar” y “orentar’’; y entre tanto que los
educadores catdlicos acepton el primero y
rechazan e! segundo, frente a sectores que
defienden parg el Estado ambas funciones.
no han faltado palabras de calurosos elo-
gio, de parte del Gobierno, para la ense-
Ranza privada. .

Recientes son las declaraciones de la
Junta Revolucionarnia del Gobierno- v
con respecto a educacion ratifica su crite-
ric de que el cumpi:miento del Estade de su
deber de sembrar escuelas en el pais y de su
obligacién en cuanto a las funciones docen-
tes no implica hoshlidad hacia la escuela
privada'’
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Recientes son igualmente las declaracic-
nes del Doctor Beltrdn Prieto: “Seria insen-
sato restarse la valicsa coperacién que a la
educacibn prestan Jos establecimientos pri-
vados..." (La Esfera, 19 de Marzo de

19470,

Maés aln; llega a firmar que el Gobier-
n> actual ha apoyado y estimulado a los
educadores privados: ''En ninguna oportu-
nidad de su historia ha sido mds floreciente
en Veneruela la educacién privada como en
I época revolucionaria. Los educadores pri-
vados verdaderamente honestos y capoces,
incluso, hen recibido de! Gobierno revolucio-
nario apoyo y estimulos, ya en forma ma-
terial, yo en honores, que son reconocimien-
to a una meritona labor realizade por ahos
en el medio nacional. ..’ (bid.).

NI menos explicito en elogios fué en su
discurso Andrés Eloy Blanco, ko noche que
abogé por la palabra "orientacién”: "Es ne-
cesario que se asiente como priipio fun-
damental da nuestras intenciones que noso-
tros no estamos negando la eficacia de Ia
escuela privada, Es necesario que'se asiente
que nosotros no hemos venido aqui 2 hacer
el endiosamiento de! Estado. Cada niAo que
va g una escuela privada y cuyo padre paga
su pensién escolar, estd ayudondo ol Esta-
do en la tarea de la Educacién. Cada nide
que va a una escuela privada y coda es-
cuela privada que se llena de minos, son
coloboradores eficaces y eminentes del Es-
tado. ..’ (El Pais, 17 de Marzo de 1947).

Notemos, sinembargo, de pasada, que Ia
misma noche que se pronuncid este prehjo
discurso, tampoco faltaron los denuestos e
insultos para los planteles privados, en los
cuales, se dijo, se deformaba el espiritu de
los clumnos, se inyectaba antipatriotismo y
se fomentaba el orgullo de las clases pode-
rosas, !?e ahi que era necesario no séko ‘'vie
glar" toles planteles, sino positivamente
orientarlos.

Elogios, pues, verbales, de parte de los
personeros del Gobierno, no han sido escati-
mados. Elogios que creemos sinceros.

OBRAS SON AMORES Y NO BUENAS
RAZONES

Sinembargo, olgo mis que elogios verba-
les esperan con razén del Goblerno los Edu-
cadores Pzrticulares. Esperan pruebas de es-
timacidn incrustadas en hechos tangibles.

Porque fuerza es repetir ahora el hande
contenido filoséfico de aquellas dos viejas
méximas castellanas, cuya verdad se encar-
ga de clavetearla eén el subsuelo de nuestro
espinty cada una de las desilusiones con
Qqua de continuo tropexamos en el vivir co-
tidiano: que ‘‘del dicho al hecho hay mu-
cho trecho''; y que “'obras son amores, y no
buenas razones™ .

Y es lo cierto que hay hechos contunden-
tas, innegables, graniticos, que parecen di-
ficilmente conciliables con la musica de esos
elogios. ’

Estos hechos son: el tristemente célebre
Decreto 321, con su motivacién y conteni-

do; Decreto que, al menos tedticamente y

merced a una Fictio iuris estg todavia en
pié, a pesar de todas las protestas y prome-
sas; el articulo constitucional recientemente
oprobado en segunda discusion, donde se
consagra la posicidn filoséfica expresada en
la motivacién del 321,

Ahora bien: la motivacién de ese Decre-
to, de corte socialista, es incompaginable
con los postulados filosbficos que sostienen
los Colegios particulares Catélicos. € con-
tenido de ese Decreto coloca juridicamente
a los Colegios particulares en una manifiesta
posicion de inferioridad, lo cual equivale a
perseguir, y no a apoyar, la ensefanza pri-
vada, como tal.

Se nos dird tal vez que tampoco han
fattado “"hechos’ de parte del Gobiemo, en
orden a solucionar arménicamente el con-
flicto planteado por el Decreto 321, Ectuer-
zros que reconocemos leal y sinceramente.
Por desgracia, esos esfuerzos no han cris-
talizado todavia en una realidad categérica.

Ministros y altos empleados del Gobierno
expresaron sy inconformidad con el Decre-
10; ¢l mismo Presidente de la Junta Revo-
lucionaria se mostrd dispuesto, en cierta so-
lemne ocasidn, a atender a las idstas recla-
maciones da los educadores privados, y pro-
meti& se subsanarian las fallas y lagunos del
Decreto en cuestién, mediante otro Decre-

to. ..

Solucidn, ol mencs provisional, al ocon-
flicto fueron los dos Decretos dictados en
junio, sobre exencién de exdmenes; Decre-
tos que, si fueron acremente censurados co-
ma antipedagdgicos, eran en realidad la dni-
ca solucién viable para acallar la contienda
colectiva.

Nkt 3 B S0 W kWA= b - o, o7 - L4225 MR £ 2 MBI Ml 1 A o S

Japra i " AN

ROy A

W

¢ AL

e ey

ety ik




T T T R R S e
T e e

e e

Solucién acertada fué el nombramiento
del nuevo Ministro en la persona del Dr.
Anzola Carrillo, quien desde el primer mo-
mento se propuso desarrolfar una amplia po-
litca de conciliacidn y acercamiento. An-
zola Carnillo, a pesar de las dificiles cir-
cunstancias en que se hizo cargo del Mi-
nisterto, supo en todo momento encarar la
situacién; arbitrd soluciones practicas, como
el nombramiento de una Comisidn en que
estuvieran representadas todas las tenden-
cias, y sobre todo, nunca llegé a confundir
“educectén oficial” con “educacién nacio-
nal”, “antes bien, se proclamd siempre no
ministro de un sector, sino de toda la Educa-

cion venezolana, por toda la cual tenfa que
velar

Reconocemos, pues, que el Gobierno, en
el orden de los heches, ha dado también al-
qunos pasos hacia la radical y defimitiva so-
lucién del problema educacional planteade
por el 321. Deseariamos, sinembargo, que
esos pasos cristalizosen pronto en una me-
dida prictica, que viniera a confirmar, en
forma irrefutable, los cdlidos elogios tribu-
tados a la ensefanza privada

Porque, efectivamente, ¢qué podrian sig-

nificar las palabras cuando en contra hablan
los hechos?

i3ten se estdn las condeceraciones en el
pecho de los educadores particulares; bien
la ayuda econdémica prestada a algtn plan-
tel privade pero todo ello no pasa de
ser muy poca ¢osa —que se presta, ademds,
a torcidas interpretaciones— mientras esté
en pié un decreto que DEPRECIA sistemati-
camente no a uno u otro de los educadores.
sino a TODA LA EDUCACION PRIVADA
COMO TAL; mientras subsista y se defien-
da calurosamente una motivacidn que esta
en flagrante contradicdn con los principios
mas fundamentales de esos educadores, a
quienes se dice proteger. .

Y bien ficil es por cierto al Gobierno pro-
bar que no son meras palabras las suyas n
formulos de cortesia. . .

Callen las palabras v hablen las obras. De
otra manera —en pié el 321— se nos hace
inexplicable 1a afirmacién de que nunca en
Venezuela “‘fué mas floreciente la educa-

cton privada como en la época revoluciona-
.y
ria .

Carlos Gaillgrmo Plaza, S. J,
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