FELIX MORACHO., S. J.

COLEGIOS DE LA IGLESIA

:En septiembre de 1970 se inici6 en la
ciudad mexicana de Chihuahua una expe-
riencia educacional. Tres colegios catélicos

de Secundaria —dos para hembras y uno

para varones— se unieron para fofmar una
sola institucién’ coeducacional.

"Auhque la mayoria de los profesores
eran miembros de comunidades religiosas,
ellos decidieron liberar al nuevo colegio
de las clases obligatorias de religion y de
sus practicas religiosas (1).

El grupo de Chihuahua concibe su labor
educativa como un servicio secular y so-
cial sin proselitismo religioso.

—La atencién primaria se pone en el
proceso’ educativo de tal modo que res-
ponda, incluido el programa académico, a
las necesidades reales actuales y futuras
de la Comunidad. (Los “colegios tradicio-
nales” cuidan ante todo la “atmésfera re-

"ligiosa", llenando los requisitos de la edu-

cacion formal, pero sin cuestionar su uti-

—El colegio estda —por las pensiones
diferenciadas —abierto a todos, eliminan-
do el elitismo. (Ningin sistema confesio-
nal, piensan correctamente, compensa la
falta de solidaridad que se ensefa impli-
citamente y se promueve efectivamente en
los colegios clasistas.)

—El colegio hace una critica seria de

los programas oficiales: rechaza ideas y

planteamientos que ya no responden a la
realidad y ofrece soluciones.:

La determinacién de estos religiosos

de eliminar las clases de religién y las-

précticas religiosas y no tomar al colegio
como un instrumento para fines religiosos:

(RESPONDE A LA IDEOLOGIA EDUCA-
TIVA DE LA IGLESIA? ' '

¢ES UNA RESPUESTA VALIDA, para los
educadores de colegios de la Iglesia que
sentimos en carne propia el problema de
la INEFICACIA DE LAS CLASES DE RELI-
GION, EL RECHAZO DEL COLEGIO COMO

\

lidad o su oportunidad, etc.)

ENTIDAD EVANGELIZADORA"

LA IGLESIA Y LA EDUCACION
EN LA HISTORIA

~ Segun las diversas etapas histéricas,
la Iglesia ha adoptado formas diversas pa-
ra encarnar en la cultura de la época su
misién constante de anuncio del Evangelio:

-+ 1.—En los tres primeros siglos la Iglesia no

establece centros de ensefianza propios. No hay -

noticia de ellos. Los nifios y los j6venes cris-
tianos pudientes acuden a los “pedagogos”
particulares.-

La Iglesia forma cristianamente (fe y mo-

ral) ‘a los fieles. No existe ning@n tipo de ca-
tequesis escolar. El hogar es la escuela. del
nifio cristiano (2).

2.—En la época patristica existe el conven-

cimiento de que no puede haber contradiccién

entre fe y humanismo helénico y latino. Se
ifiteresa por la cultura pagana y gana terreno

la mentalidad de cristianizar todo lo bueno -

del paganismo (3).
3.—“El poder educativo- secular” de la ‘Igle-

sia no nace de una “teoria” de su derecho a
educar, sino de su relacién con la cultura de-
l1a época: en'la Edad Media la Iglesia esti es-

trechamente unida a la autoridad civil. Refine

a menudo el poder civil y el eclesiastico. Los
Gnicos centros educativos organizados son de.

la Iglesia (escuelas monacales y catedralicias,

universidades). Legisla y organiza como lo,

méis natural. la educacién profana (4).

_ 4.—La Iglesia elabora reflejamente la. doc-"
trina “tradicional” de sus derechos en ‘mate-
ria de educacién cuando el liberalismo’ cre-:

‘ciente (siglo- XIX, sobre todo) provoca la se-
paracién de la antoridad ecivil y la ec}esiﬁsti}—
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“en cuantb‘ “las letras, las ciencias.y-las. ar-

a Ia religion y a la mora| R

ca, y ataca SECTARIAMENTE el predoininio
de la Iglesia en el campo educativo, tratando
de imponer un monopolio escolar a ultranza.

PUNTO DE VISTA “TRADICIONAL":
DE LA IGLESIA EN MATERIA
DE EDUCACION

La. enciclica “Divini Illius Magistri” de

Pio X!1.(1929) condensa el pensamiento de

la Iglesia, hasta el Vaticanoll, en materia
de educacién:
a) La unica educacion completa y per-

.fecta es la cristiana, ya que'la educacién

.consiste en la formacién del hombre en su
deber ser y-en su comportamnento respec—
:to al-fin Gitimo. .

b) Por estos dos tltulos de orden SO-
brenatural la misién de -educar pertenece
de un modo super-eminente a la ‘lglesia,
no sélo respecto a la doctrina de.la_fe . .

tes son necesarias o Utiles para la educa-
cién cristiana”, sino que puede fundar ins-
tituciones .en cualquier grado de’ cu!tura
Adems4s, tiene el derecho inalienable’ de
regular toda la educacién de los fieles de
- cualquier “institucion publica o) prlvada en
cualquler disciplina en cuanto se reflere

d) El Estado debers proteger con sus
leyes el ‘derecho anterior de la familia a
la educacién cristiana de la prole, respe-
tando el derecho sobrenatural de la Igle-
sia sobre tal educacién cristiana.

e) El sujeto de la educacién es el hom-
bre redimido. Por eso se condena el natu-
ralismo pedagégico y, como consecuencia,
la educacion sexual y la coeducaci6n, que
se suponen fundadas en él.

LA ESCUELA CATOLICA es, por tanto:

- 1.—Una entidad controlada por la Iglesia

para fines de evangelizacién.
2.—Un campo sobre el que la Iglesla. tlene

. un_derecho -frente al, Estado;

3.—Un instrumento para impartir enseﬁa.n-

za religiosa y.promover las pricticas rellgiosas

_ 4—Una ‘escuela a la que todos los nifios y
j(wenes catélicos idealmente deberian ir.

. 5-—-La enseffanza de la religién —“las cla-
ses de rellgi6n”— es, o ha 'sido; en esta pers-
pectiva, el meédio por excelencia de-ld educa-

. cién catélica.

lndudablemente que’ bajo este punto de
vusta tradncuonal

-—Los profesores * deberan ser catélicos, a

" ser posible sacerdotes, religiosos o seglares

comprometidos en el apostola.do.. R
7.—=La supervisién y admlnistracién de las

éécuelas catéucas necesarla.mente cae bajo la
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responsabilidad de la Jerarquia de la Iglesia.

8.—Las disciplinas seculares, de un modo o
de otro, tienen que, referirse al mensaje cris-
tiano; nunca estar en contradiccién con él.

I-_I_oy' dia esta perspectiva tiene otros
matices con visos de modernidad, pero
con el mismo espiritu tradicional:

9.—“Democratizacién” de la escuela es lo
mismo que evangelizacién para todos, ya me-
diante la escuela catélica, ya mediante educa-
dores caté6licos en otras instituciones.

10.—Exigir una justa distribucién del pre-
supuesto educativo es lo mismo que recabar
el subsidio estatal para las escuelas confesio-
nales: que las pensiones cobradas en los co-
legios catélicos no sean un obsticulo para la
gente pobre.

EL PUNTO DE VISTA “VATICANQ”
SOBRE LA EDUCACION

En la doctrina del Vaticano li sobre edu-
cacién aparecen dos visiones distintas, en-
tremezcladas, que se observan, sobre to-

do, en la declaracion.. sobre la Educacién

("'Gravissimum Educationis”, G. E.) publi-
cada el 28 de octubre de 1965 y que la ha-

‘cen ambigua. La enciclica “Divini illius Ma-
gistri" tiene gran influencia en ésta. Se la -

cita mas de diez veces. Parece que no se
pueda considerar la declaracion como la
expresion final y exclusiva de las ideas

conciliares sobre educacion. Segin Isaac .
Wust y. Cecilio de Lora, del departamento

de Educacion del CELAM, la declaracién
fue aceptada por ‘el Concilio gracias a su
caracter de documento interino (5).

En ella, siguiendo la corriente_tradicio-
nal, se concibe a la escuela catélica como

un medio de evangelizacién; a la Iglesia

como sociedad perfecta con derecho a “es-
tablecer y dirigir libremente escuelas de
cualquier orden y grado” (G. E. 8) vy el
Estado tiene un papel secundario, subsi-
diario (G. E. 6). Las escuelas regidas por
la Iglesia existen, antes que nada, para los
catélicos, pues la escuela catélica trata
de “ayudar a los adolescentes -para que
en el desarrollo de la propia persona crez-
can a un tiempo segin fa nueva criatura
que han sido hechos por el bautismo™ (G.
E. 8). Los padres de familia cat6licos tie-
nen la obligacién moral de enviar a sus
hijos a las escuelas catélicas: de soste-
nerlas y colaborar con ellas en bien de
s hijos (G. E. 8).
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A pesar de esta insistencia en puntos

de vista ‘tradicionales, la Declaracién so-

bre la Educacién Cristiana de la Juventud
(completada con la letra y el espiritu de
otros documentos del Vaticano 1l méas im-
portantes y mejor trabajados) representa
un nuevo punto de partida en la doctrina
de la Iglesia sobre la Educacion. Es el pun-
to de vista que, metodolégicamente, se ha
llamado “Vaticano™ (6).

Caracteristicas mas salientes de la vi-
sion “Vaticana": :

1—La estructura de la Declaracion se

centra no en la Escuela Catdlica, smo en:

la Educacién Catélica.

2 —Hay una clara distincion entre:

a) EL OBJETIVO PASTORAL DE FOR-
MACION CRISTIANA, que se deriva
de la misién profética y del caric-
ter sacramental de la- lglesia, (G.
E. 3).

b) Y la ACCION EDUCATIVA DE CI-
VILIZACION, valiosa en si (7), a
través de la cual se promueve “la
perfeccion cabal de la persona hu-
mana, incluso para bien de Ia so-
ciedad terrestre, y para configurar
més humanamente la edificacién del

" mundo” (G. E. 3) (8).

3.—La lglesia,

a) PARA CUMPLIR CON SU OBJE-
TIVO PASTORAL DE FORMACION
CRISTIANA: ‘“‘se preocupa de todos
los medios aptos, sobre todo los que
le son propios, EL PRIMERO -DE
LOS CUALES ES LA INSTRUCCION
CATEQUETICA (G. E. 4).

La escuela no és, bues, el medio
por excelencia para la instruccién
y practica religiosa (9). Para este

. fin deben inventarse férmulas mas
eficaces de_educacién cristiana que

" 1a escuela. Experimentamos: que la
escuela con sus clases y pricticas
obligatorias de religién -ha perdido
esa eficacia (10).

b) PARA CUMPLIR CON SU ACCION

EDUCATIVA = CIVILIZADORA DE

1.0 CRISTIANOS, “busca penetrar

con su espiritu y dignificar tam-

bién los demis medios que perte-
necen al comtn patrimonio de la
humanidad y contribuyen grande-
.mente a formar los hombres, como

" son los medios de comunicaciéon so-

cial, los miltiples grupos cultura-
‘les y deportivos, las asociaciones de
jbvenes y, PRINCIPALMENTE las

' escuelas” (G. E. 9).

La Igles’ia estd al servicio del mundo
en esta accién educativa civilizadora:

1° Con su presencia y testimonio.—Ha-
ciendo presentes a los cristianos en los
circulos responsables del progreso educa-
tivo, que busca hacer a la persona humana

méas libre y responsable, y trata de esta--

blecer un orden social justo (G. E. 1).

2° Con su inspiracién trata de hacer
permeables las estructuras educativas y
sociales (no sélo las escuelas) a los va-
lores’ cristianos (G. E. 2, 4).

3° Con su servicio coopera desintere-
sadamente buscando el progreso y mejora
de los diversos medios de educacién na-
cional e mternacnonal (G. E. Proemio, 12;
Gaudium et Spes = G. S. N° 57-62).

42 En-su accién educadora de civiliza-
cién; la Iglesia no es “un poder educativo”
contrapuesto y 'competitivo respecto al
Estado, sino que se incorpora a la tarea
de la educacién nacionai-que dirige el Po-
der Publico (G. E. 12; G. S. ibid.). La Igle-
sia quiere estar presente en ella dando su
colaboracién para establecer un orden so-
cial justo, sin instrumentalizar esa accién
o mediatizarla para fines de poder ecle-
sial (Ad Gentes 12 ¢; G. S. 72, 4ac). Por

-ello la justificacién para la fundacién y or-

ganizacién de las escuelas catélicas no se
basa en las posibles ventajas apostélicas,

sino en lo que sustenta la promocién: de

un servicio social “secular”: “las necesi-
dades del progreso contemporéneo” (G.
E. 9). i

5° La Declaracion urge a todos Ios ca- -

télicos seglares-a cooperar en el progreso
y consecucion de la funcién total de la es-
cuela, sea o_no catélica (G. E. 1) y reco-
noce también como legitima la autonomia

‘de la cultura humana y especialmente la

de las ciencias (G. E. 10; G. S. 59, e, 62g;

‘Dlgnltatls Humanae 3 b).

_ Estos dos aspectos de la Declaracion

‘estén en abierta oposicién con el punto de

vista tradicional que sostiene: que la Igle-
sia catélica debiera servir con sus institu-
ciones_de ‘ensefianza preferentemente a
los catélicos, y que las materias escolares
estan de tal manera relacionadas con los
valores religiosos que el no.ir a una es-
cuela catélica constltuma un_peligro para
la fe. '

. 6° La escuela catélica es un‘lugar abier-
to para promover el dislogo entre Ia Iglesia
y. la sociedad en beneficio de ambas (G.

‘E:8).

. 7% La lglesia, fiel a su Ob]etIVO pasto-
ral ‘de formacién cristiana, se preocupa de
“la educacién moral y religiosa. .. de. los
~lumnos que se educan en escuelas no
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catélicas”: por el testimonio de vida de
los maestros, por la accién apostélica de
los condiscipulos y por la ensefanza ca-
tequistica (G. E. 7).

8 La Iglesia cumple su accién educa-
tiva civilizadora no sélo con la escuela,
sino también con otros servicios educa-
tivos (G. E. 4).

MEDELLIN Y LA EDUCACION
“VATICANA"

La Segunda Conferencia General de!
Episcopado Latinoamericano (Medellin,

1968) (11) entra de lleno en el punto de.

vista “vaticano’” con respecto a la educa-
cion. Para ella:

1.—LA EDUCACION ES UNA ACTIVIDAD
SOCIAL, SECULAR, VALIDA EN SI: “Esta Se-
gunda Conferencia General del Episcopado La-
tinoamericano, que se ha propuesto compro-
meter a la Iglesia en el proceso de transfor-
macién de los pueblos latinoamericanos, fija
muy especialmente su atencién en la EDUCA-
CION COMO UN FACTOR BASICO Y DECISI-
VO EN EL DESARROLLO DEL CONTINENTE”
“, 1).

-2—SE TRATA DE UNA “EDUCACION LI-
BERADORA”: “esto es, la que convierte al
educando en sujeto de su propio desarrollo...
capaz de liberar a2 nuestros hombres de las ser-
vidumbres culturales, sociales, econémicas ‘y
politicas que se oponen a nuestro desarrollo”
«, 8).

3.~CON LA QUE LA IGLESIA DE AMERI-

CA LATINA SE SIENTE PARTICULARMENTE
SOLIDARIA (4, 9). '
. 4~—~ESA ES LA MISION DE LA IGLESIA:
“En cuanto servidora de todos los hombres,
la Iglesia busca colaborar mediante sus miem-
bros, especialmente laicos, en las tareas de
promocién humana, en todas las formas que
.interesan a la sociedad” (4, 9).

5.—Por ello COLABORA CON EL ESTADO
en la tarea nacional e internacional de la edu-
cacién (4, 29).

Es una colaboracién que exige el bien de
la Comunidad Universal de los Hombres” (G.
E. 12); deber post-conciliar de la escuela ca-
télica segn el nuevo pto de pr i
de 1a Xglesia en el mundo de hoy” (4, 29).

6.—La educacién para la promocién del
hombre tiene prioridad absoluta INDEPEN-
DIENTEMENTE DE CUALQUIER CONFESIO-
NALIDAD porque la educacién es la mejor
garantia del desarrollo personal y del progreso
social” (4, 10).

7.—En concreto, LAS UNIVERSIDADES CA-
TOLICAS: “deben ser ante todo Universida-
des, es decir, 6rganos superiores consagrados
a la investigacién y a la ensefianza, donde la
blsqueda de la verdad sea un trabajo comuin
entre profesores .y alumnos, y asi se cree la
cultura en sus diversas manifestaciones” (4,
21). .

Y es la accién educativa civilizadora segln

las necesidades reales del desarrollo y no. el-

objetivo pastoral directamente evangelizador,
Ja que ha de motivar la creacién de facul-
tades (4, 23).

8.—Con relacién a los JOVENES EDUCAN-
DOS, hay que tener en cuenta su problemi-
tica: “se le deben presentar los valores para
que él1 tome una actitud de aceptacién’ per-
.sonal frente a los mismos” (4, 13), pero no se
le deben imponer los valores, ni siquiera los
religiosos. . o

9.—Los obispos latinoamericanos reconocen
plena validez a 10s institutos educacionales de
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1a Iglesia, que se han entregado a la educa-
cion —en “actitud de servicio”— “no sblo
catequética, sino integral del hombre”, ¥y
alienta a los educadores catélicos y congrega-
ciones docentes a proseguir incansables en su
abnegada labor, renovindose y actualizindose
“dentro de la linea propuesta por el Concilio
y por esta misma Conferencia” (4, 11).

ESTRUCTURAS OBSOLETAS

Los centros de educacién de la Iglesia, en
especial los colegios de nivel medio, estin ex-
perimentando las consecuencias de la confu-
si6bn existente entre los dos puntos de vista
«tradicional” y “vaticano” sobre la educacion

. ¥ que se reflejan en el mismo Vaticano II.

El mundo cambia: la Iglesia se compro-
mete con la educaciéon por razones primordial-

mente seculares; los nuevos medios de comnu--

nicacién social hacen posible una intensa y
acelerada socializacién, extienden el pluralis-
mo creciente; el cambio social exige e impone
un reajuste de los valores religiosos persona-
les que, o desaparecen O se profundizan mas
en el choque con las nuevas exigencias de la
vida —valores de la persona, libertad, plura-
lismo...— y buscan nuevas formas de expre-
sién, de transmisiébn, y nuevas respuestas mas
de acuerdo con el mundo de hoy, a los eter-
nos problemas del hombre.

Esto exige una reestructuracién de las ins-
tituciones catélicas de educacién. El colegio
«tradicional” se hace disfuncional, aun en los
paises de misién. El colegio ‘“tradicional” se
desenvolvia bien en una época en la que la
Iglesia se enfrentaba a un laicismo y sectaris-
mo agresivos.

Todavia hoy en muchos sitios latino-
americanos, conforme con el punto de vis-
ta tradicional, los colegios “tradicionales”
siguen estructurando su formacién religio-
sa especifica en: clases de religién, direc-
‘tores espirituales, actos de piedad gene-
rales (misas colegiales, rosarios, etc.), or-
‘ganizaciones religiosas (congregaciéon ma-
riana, etc.), actividades extracurriculares
(colectas para misiones. . ., retiros, ejerci-
cios...). -

Hoy sentimos que estos métodos, esta
estructura organizativa tradicional, ya no
sirve. Se habla de “la irreligiosidad de las
clases de religién” (SIC, marzo, 1970, pp.
110-113) : los testimonios acumulados me
hacen recordar el texto de 1854 arriba ya
citado: “FL DESPRECIO POR LAS COSAS
DIVINAS INVADIO LAS ESCUELAS, ESPE-
CIALMENTE CUANDO LA ENSENANZA DE
LA RELIGION SE CONVIRTIO EN UNA
ASIGNATURA" (P. Beckx, S. J., General de
1a Compaiiia de Jesus, en carta a la Co-
munidad de Thun). ~

A los directores espirituales se les en-

via a cursos de “counseling” si no es que
se les sustituye abiertamente por Psicélo-
‘gos, o0 simplemente-se les elimina.

. _Cada vez es mayor el nimero de reli-
giosos y- religiosas que no se sienten rea-

lizados ‘a trabajar en colegios “tradiciona-
les” y piden incorporarse a otros campos

de accién mas relacionados con los sec-
tores marginados (Circular Ordinaria N?
71/5 de la Asociacién Venezolana de Edu-
cacién Catélica, 8 sept. 1971). La razén a
menudo invocada.es. que “no tiene 'sen-
tido una institucién educacional de la lIgle-

sia que no lleva a la Iibe(acién del pueblo”
(12) y piensan que la educacién que se
imparte en la mayoria’ de estos colegios

“tradicionales” no es ‘“capaz de formar

al cristiano sin formar al mismo tiempo
un agente del cambio social para un orden
social mas justo’ (ibid.: circular). Pero
también es verdad que con una mentali-
dad “vaticana” en educacién se sienten
desubicados en un colegio con estructuras
religiosas de evangelizaciéon “tradiciona-
les".

INTENTANDO UNA EXPLICACION

(Por qué cada dia son menos los que
se quieren ehcuadrar en las estructuras de
un colegio confesional tradicional? (pres-
cindiendo aqui en este estudio del proble-
ma del “clasismo” del colegio). ¢Por qué
son tantos los que rehuyen dar las clases
de religion?

Las deficiencias de la organizacién re-
ligiosa "tradicional” del colegio catélico
son tantas que no pueden atribuirse sin

‘més a fallas del profesorado o a la des-

cristianizacion del ambiente. Estas fallas
nos revelan mas bien que las clases de
religién y las précticas religiosas obliga-
torias, para el objetivo que hoy debe pre-
tender el colegio, son simplemente dis-
funcionales.

La solucién no parece que pueda venir
de cambios parciales: mejorar los progra-
mas o los métodos, hacer “interesantes”
las clases, trabajar con material adecuado,
especializarse en psicologia educativa,
etc.; tampoco de una supresion simple y
total sin otras medidas, sino de un enfoque
distinto (13). (Cierto que las estructuras
educativas tradicionales han dado buenos
resultados: son evidentes en Venezuela.
Pero caeriamos en una inercia institucio-
nal, insensible a los cambios socio-cultu-
rales, si quisiéramos mantenerlas a ul-
tranza.)

Si el colegio catélico tiene como fin
primordial la educacién formal, abierta a
todos y orientada a quehaceres especifi-
cos, no puede dar cabida a clases obliga-
torias de religion. i

Hoy, sin violentar la libertad de los in-
dividuos y el método propio de las disci-
plinas, no se pueden tener clases y préc-
ticas obligatorias de religién (por lo me-
nos en bachillerato) que saben a proseli-
tismo y a imposicién dogmética.

Hay que deslindar campos. Y la evan-
gelizacién como tal debe desarrollarse en
una atmésfera de libertad y madurez.

Hay que desplazar la clase a la vida,
en cuyas necesidades, angustias, esperan-
zas, alegrias, construccién de la paz, rela-
ciones humanas, defensa de la justicia,
promocién de la solidaridad. . . tiene fugar
la “confesién de nuestra fe".

En un esfuerzo extra-escolar, con dis-
pendio de lo mejor de nuestras energlas,
con hombres en niimero y preparacién ade-
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‘dans la antiquité”,

cuados, debemos esforzarnos en evange-
lizar a pequefios grupos, con libertad de
asistencia, con experiencias en las que po-
der explicitar el sentido del mensaje cris-
tiano, con conocimientos que vengan exi-
gidos por la misma accién y orientados ha-
cia ella.

NUESTRA TAREA EN
VENEZUELA HOY

1.—Tenemos que hacer un esfuerzo para
DEFINIR LOS OBJETIVOS DE LA EDUCA-
CION impartida por la escuela-colegio-univer-
sidad catélicos, con todo realismo:

—Cuales son las necesidades educativas hoy
en Venezuela que reclaman nuestros esfuer-
zos. Qué servicio eficiente nos pide hoy la so-

ciedad venezolana. Cémo nuestro s.stema edu-
cativo se puede orientar a la transformacién
de las estructuras sociales y econémicas que
se descubran injustas y opresoras. Qué educa-
cién debemos impartir en nuestros colegios,
seglin nuestras peculiaridades locales y nacio-
nales, para ‘“capacitar a las nuevas generacio-
nes para el cambio permanente y organico que

implica el desarrollo” (Medellin 4, 8). Qué qui- -

siéramos hacer y qué podemos hacer (comen-
cemos a construir solamente aquello que va-

‘'mos a terminar).

Debemos ser sinceros y proceder con la ma-
yor libertad posible, rechazando como motivo,
aunque sea remoto, de nuestro trabajo la bis-
queda de recuperar el prestigio, 1la posicién,
la influencia (14).

2.—Teniendo presente la naturaleza del
campo educativo, tenemos que respetar la es-
cuela como empresa secular, con legitima au-
tonomia, que no se puede instrumentalizar
para otros fines. Estamos sufriendo las con-
secuencias de instrumentalizar la universidad
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para fines politicos. Y tendremos que seguir
sufriendo las consecuencias de irreligiosidad,
anticlericalismo... de nuestros alumnos, si se-
guimes instrumentalizando el colegio para una
labor de EVANGELIZACION FORZADA.

El religioso que trabaje en esa empresa
secular hace un servicio de civilizacién
digno de un cristiano consagrado. :

Su testimonio aparece en el empefio y
cuidado que pone en llevar adelante la
empresa educativa.

La “razén de su esperanza” la da en
su vida toda, como fermento. en el trabajo
comtin de los hombres. Y la explicitara, en
el tiempo oportuno, especialmente después
de haber cumplido con su trabajo profesio-
nal, en una atmésfera de libertad y ma-
durez.

(1) Gabriel Camars, S. J., “Cémo actuali-
zar las escuelas de los jesuitas en México™.
Proyecto de Planeacién centrado en la ciudad
de Chihuahua.

Entre las principales caracteristicas de la
nueva institucién escolar se cuentan también
las siguientes:

1.—Cada uno de los miembros & tiempo

completo del colegio (18 profesores, adminis-

tradores y secretarias) comparten la prople-
dad y la administracién del colegio y tienen
el mismo sueldo, sea director o secretaria.

2.—8e ha establecido un sistema de pensio-
nes diferenciadas con 1o que los costos de ope-
racién del coleglo descansan en las familias
con entradas mas altas: los tres cuartos del
costo total de la escuela en el curso escolar
1970-71 fueron cubiertos por exactamente la
mitad de los estudiantes.

3.—En Humanidades y Cienclas Soclales se
introdujo el- sistema de “seminario”, escogi-
dos libremente por los alumnos, con algun
asesoramiento.

4.—Siguiendo la orientacién de-estudiar las
“4reas de realidad” y ‘los contenidos escritos
en funcién de aquéllas, ensayaron un proyecto
plloto, llamado “Educacién Soclalmente Pro-
ductiva”, lntegr'ando las materias del Progra-
ma Oficial en funcién de un problema miy
notable en la ciudad de Chthuahua: el:pro-
blema de la desnutricién infantil. T

(2) G. Bardy, “L’enseignement religieux
aux premiers siécles”’, en Revue Apol. 66 (1938)
I, 641-655 -

A. Chavasse, “Histoire de Yinitiation chré-
tienne des enfants de 'antiquité 3 nos jours”,
en ‘“La Maison Dieu”, n. 28, p. 66 s.

(3) Marrou, H. J., “Histoire de P’education
Paris, 1948.-

(4) Mahnuel Ignacio Pérez Alonso, S. J.,

-“Objetivos de la accién educativa de la Igle-

sla-a lo largo de su historia’, México, 1968.
(5) . Isaac J. Wust y Cecilio de Lora, “Edu-

NOTAS

cacién y Concilio”, Boletin Informativo, CE-
LAM, N¢ 87 (julio-septiembre 1966), pp. 74-35.

(6) Gabriel Camara, S. J., “Ideologia edu-
cativa del Vaticano II y su repercusién en
América Latina y México”, México, 1968.

(7) La revalorizacién, por el Concilio, de
la accidn educativa civilizadora de los cristia-
nos proviene entre otras de las siguientes ver-
tientes teoldgicas:

1.—La dignidad del orden temporal centra-
do en el hombre e integrado a través de é1
en el designio de salvacién (Gaudium et Spes,
2, 3, 34, 36, 43, 53).

2.—La importancia de la cultura, entendida
como bienes y valores naturales, que adquiere,
paulatinamente —como obra y expresién his-
torica del hombre—, una consistencia y auto-
nomfia propias como manifestacién de la cre-
ciente madurez de la humanidad (Gaudium
et Spes, 36, 57, 59, 60, 62). Esta ‘“creciente au-
tonomia de la cultura deja abierta la posibi-
lidad de una escuela plenamente catélica, ple-
namente secularizada” (Pablo Latapi, S. J.,
“Definiclén de los objetivos de la accién edu-
cativa de la Compafifa en México”).

3.—El valor de la persona humana y espe-

.cialmente de su dignidad y libertad, como

centro del designio divino de creacién y re-
dencién (Dignitatis humanae, 1, 2, 6, 8).

(8) El quehacer de la Iglesia y de los
cristianos en la cultura es reconocido por el
Concilio como un verdadero apostolado (Gau-
dium et Spes, 53-62).

De hecho, nuestro mundo esté situado en
la economia de la gracia y ello desde el pri-
mer momento de su creacién —aunque la gra-
cia no sea parte de la naturaleze ni exigida
por. ella—. De ahi 1a actitud de la Iglesia ante
la autonomia de lo temporal, su actitud frente
a la cultura: estd en la economia de la gracia.

Tengamos también presente que la cristifi-
cacién del hombre y del mundo estd en fun-

cién directa de la humanizacién y ésta en
funcién directa de la educacién.

(9) Ni para el reclutamiento de vocaciones.
“La Escuela Cat6lica no podré llenar la fun-
ci6n que justifica su existencia en el mundo
contemporaneo, sino en la medida en que ella
sea antes que nada y plenamente escuela.
Darle como fin directo el reclutamiento de
vocaciones o aun la difusién inmediata del
Mensaje es contribuir a gque no cumpla su
verdadero fin.” Monsefior Benelll, Observador
Permanente de la Santa Sede en la UNESCO,
en “Bulletin du Centre de Documentation des
Organizations Internationales Catholiques d’
Enseignement’”, N° 6 (sept. 1965), pp. 11-13.

(10) Ya lo anotaba en 1854 el P. Beckx, Ge-
neral de la Compsafifa de Jesus, cuando es-
cribia a la Comunidad de Thun: ‘“el despre-
cio por las cosas divinas invadi6é las escuelas,
especia.l'men;e cuando la ensefianza de la re-
ligién se convirtié en una asignatura’”’, en “Co-
llegia Externorum Societatis Iesu” (F. Trossa-
relli, S. J.), Roma, 1954, pp. 47 y 48.

(11) “La Iglesia en la .actual transforma-
ci6n de América Latina a la-luz del Concilio”,
II Conclusiones. Segunda Conferencia General
del Eplscopado Latinoamericano, Colombtiea,
1968. :

(12) ~Javentud y Cristianismo en América
Latina’, Documento final del Seminario sobre
“Visién Cristiana de la Formacién Social de la
Juventud en Latinoamérica”, realizado baio
los auspicios del Departamento de Educacién
del CELAM, Bogoté, 18-24 mayo 1969, p. 40. .

(13) “Secularizacién de la Escuela Oficlal
y oportunidades de renovacién cristiana’, Mi-
chel Duclercq en “Equipos Docentes de Amé-
rica Latina’, N° 13, enero-marzo, 1971, pp. 2-12.

(14) “Algunas reflexiones sobre la Educa-
cién Religiosa en la Escuela Publica y la Se-
cularizacién”, E. F. S, en ‘“Equipos Docentes
de Amérlca Latina””, N¢ 14, abril-junio, 1971,

pp. 5<10. c. L

Liceo o Coleglo Jen qué se

. Los jesuitas mexicanos han realizado
un “Estudio de los Colegios de la Com-
‘pafifa de Jesis en México”. Son tres vo-
tomenes, dos de estudios teéricos reali-
zados por el Consejo de Apostolado Edu-
cativo de la Provincia México-Sur, y uno
de estudios empiricos llevado a cabo por
el Centro de Estudios Educativos (Mé-

- xico, 1968-1969).

El P. Gabriél Camara, en su ‘“Diag-
néstico de .los Colegios Jesuitas de Mé-
xico como Institucién socio-cultural”,
México 1969, intenta apreciar el resul-
tado del trabajo de formacién religiosa
realizado en los seis colegios jesuitas,
confesionales, mas o menos “tradiciona-

les”, comparandolos entre si y con un
coleglo oficial en el que no hay esfuerzo
sistematico de formacion religiosa.

La asignhatura de la Religién, en los
seis colegios jesuitas, ocupa los ultimos
lugares de la escala en los resultados de
autoevaluaciéon que cada colegio hizo de
las . principales asignaturas.

Su programa, el de la clase de Reli-
gion, es el menos definido, estable, el

'm&s informal (inadecuado en su conte-

nido, en su forma de expresion...). Es-
to cuando existe libertad para disefnar
los programas, puesto que la religién no
entra en el programa oficial.

"diferencian?

Hay un descontento general. entre

‘alumnos y profesores con las clases de

Religién, sobre todo por su caracter im-
positivo.

En el salén de clase, la Religion pasa
a ser filosofia en vez de vivencia; se ha-

~ce moralizante, racionalista, y deja de

ser la verdadera catequesis que se pre-.
tende hoy dia (1).

Se sefiala la falta de especializacion
de los profesores de Religién como una

.de las mas graves deficiencias.

Se hace un estudio cuidadoso de los
conocimientos, actitudes, valores y préc-
ticas religiosas de los padres, madres,
profesores religiosos, profesores seglares



