CLat XV Asanﬁbled’NE&:iéﬁﬁl de la Asociacién Venezolana de Educacién

‘Catélica (Caracas, 16-21 Diciembre 1972) era una reunién esperada y temi-
‘dd."Unos 600 delegados, qué representan a los planteles educdtivos caté-

. licos, se- juntaban en_un ‘conocido Colégio de Altamira con'la intencién de™

abordar un tema que inquieta y estimuia la conciencia de fos cristianos: La
educacién liberadora. "0 7 ’ ‘ . '

frente a su tarea

La representacion’ era“importante, 'si nos atenemos a los nameres y. si

. .
*

':5 consideramos ‘que provenida de los’'mds escondidos rincones de la Republica, .

La ‘Asamblea era decisiva para’ muchos, en el preciso momento histérico en
que la educacién catélica se siente llamada a adoptar und postura firme y
serena de cara a una sociedad profundamente dividida, con urgentes inte-
rrogantes en su sistema educativo y visibles injusticias en la distribucién de
su riqueza. Ante esta dramética realidad, vivida por algunos y conocida por
todos, los cristianos se preguntan: ;Cudl es la vigencia actual de los Colegios
Catélicos? ¢Podré la educacion de las élites preparar una nueva Venezuela
arménica y fraternal? ;Habra llegado ¢l momento de abandonar las obras
tradicionales y trasladar los recursos humanos de la Iglesia hacia las clases
populares? ;Qué nueves modelos educativos salvarén a la educacién de la

ducadores Catélicos
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_postracion en que se encuentra?

- die $e Geuita la importahcia ‘actual de la educacién
catélica. Y 1o es tanto por la ¢antidad de ‘alumnos que re-
coge en sus aulas (9.7% de la educacién nacional) cuanto
por la significacién sociolégica de sus posiciones. Sin em-
bargo, 108 ntimeros también hablany en ‘ellos descubrimos
los sintomas de una crisis évidente para’quienes piensan
aite la_eficacia de éste tipo dé educaci6n reside en la ex-
pansién cuantitativa y.-ens.el mantenimiento de las si-
tuaciones adquiridas. En un andlisis global, no se puede
ocultar qué el nimero de planteles de la AVEC ha descen-
dido, que los incrementos de la matricula escolar son insig-
nificantés, que la educacién técnica ha sufrido un alarmante:
descenso de casi €l 50% en los dos tltimos afios, que el alum-’
hado pago sigue ocupando posiciones de privilegio en todos
los sentidos y que el personal docente religioso desciende
invariablemente desde el afio 1966 (1). Esta situacién esta-
cionaria.y ecritica, preocipa a muchos educadores catoélicos;
muchos de ellos ' no se detienen.ante las proporciones nu-
méricas $ino piensan mas bien en el inmovilismo que supone
mantener las mismas instalaciones al servicio de las mis-
mas clases' dominantes en parecidos enclaves geograficos.

I~ Todo esto'pesaba en la Asambles de la AVEC y sigue
aciiciando a'los ‘educadores que tienen un sentido de res-

ponsabilidad histérica. Por esta razén, el tema ‘de.la edu- .

cacion liberadora tenfa una resonancia especial y suscitaba
una expectativa en muchos sectores. Pero ya desde el co-
mienzo, én-la preparacién rémota dé la Asamblea v en la
conformacion’ préxima* de la ‘misma, sali6 a relucir el te-
frior’ que anidaba eh-la mayor parte ‘de los organizadores.
Con casi un afio de antelacién se habfan escogido el tema y
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los ponentes;. sin .embargo, los textos de las pohej'ncias no :
llegaron a muchos planteles, a otros se enviaron .con. una -
semana de antelacién y para todos se entregaron en €l mo- '
mento de .formalizar las .inscripciones, Y aquf surge una
de nuestras dudas mas serias sobre la legitimidad de, esta :

Asamblea: ;Se puede hablar de educacién liberadora ¢uan-
dq los textos ng han sido previamente conocidos y discuti-
dos, cuando sus contenidos no se han extraido de las au-

ténticas inquietudes .de las bases? ;Se puede tolerar, en un '

ambiente liberador, la fria lectura de cuatro ponencias por
sus respectivos autores ante el silencio pasivo y reverencial
de los delegados que tenfan el texto completo en sus manos?
¢Es éste el estilo de “cuestionar, problematizar y reflexionar”
que desconogcen quienes organizaron la Asamblea? A la hora
de las conclusiones, la primera comisién seria precisa en su
constatacién: “Existe a nivel de la estructura de AVEC una
dependencia del pasado que ‘contribuye a su anquilosamien-
to. Se nos convoca a una Asamblea donde el tema central
es la Liberacién y toda la organizaciéh y desarrollo de la
Asamblea es de una total verticalidad”. (2).

Tal vez por prirrée_r,a "_v"ez en su Higt‘orié,_ la_‘AVEvC' estaba
siendo radicalmente  confrontada con su propia estructura

‘organizativa. Una asociacién que federa a las instituciones

educativas, es decir, a quienes son duefios y rectores de los
planteles, no puede’ ocultar sus fundamentales debilidades:
la ausencia casi total de personas seglares con una visién
educativa ¥ una honesta representatividad, el olvido de los
padres y representantes que proverigan de las clases popu-
lares, la voz sofocadade los oprimidos que pueda:x liberar



al opresor. Una Asamblea que se-dice catflica y que va a
tocar el tema de la liberacién no puede colocarse de espaldas
a.los seglares, a los representantes y a los oprimidos, a no
ser que pretenda cegar las fuentes de su propio renacimien-
to. Las consecuencias, en el caso que nos ocupa, fueron de
lamentar: predominio del formalismo y del juridicismo

puertas .cerradas a la espontaneidad, candidaturas impues-
tas para ocupar la presidencia de la AVEC. No creemos faltar

- a la verdad-si decimos que muchos de los delegados regresa-

ron decepcionados a sus casas; pero en medio de todo, y a
pesar de lo dicho, muchas nuevas luces surgleron de la Asam-
blea.’

A los cuatro aiios de Medellm

De Medellin ——segunda Conferencia General del Episco- .
pado Latinoainericano— brota la educacién liberadora co-*

mo proyecto. A Medellin se le ha achacado un ‘tipo de ané-
lisis mas descriptivo que dialéctico, una insuficiencia en la

claridad de sus denuncias; pero, 51mu1téneamente Medellin
es punto de partida y viraje decisivo en los documentos de .

la Iglesia Iatinoamericana. Con palabras de Mons. Pironio:
“La Iglesia descubre en Medellin una dolorosa situacién de
subdesarrollo y marginalidad producida por estructuras de
dependencia social, econémica, politica-y cultural. La raiz
misma del subdesarrollo es la dependencia injusta”.
Desde el afio 1968, Medellin ha originado una serie de
Congresos y Simposios de te6logos y educadores cristianos
en casi todos los pafses de América. Durante estos cuatro
afios, a la vez fecundos y conflictivos, surgen en el ambito

americano una serie de experiencias educativas que expresan '

el compromiso de los cristianos latinoamericanos. Sin em-
bargo, frente a la constelacién de intentos renovadores —al-
gunos fallidos y otros exitosos—, con dolor constatamos la
timidez de los catélicos venezolanos. No podemos ocultar la
lentitud con que nos incorporamos a movimientos que ya
son interamericanos, la penuria de grupos que autocritiquen
su propia accién educativa (3) en un clima de apertura ideo-

'

16g1ca ¥ con la necesaria orlgmahdad de una tarea realmente
creadora. Este parece ser el signo de la educacién sisteméti-
ca emprendida por los catélicos en Venezuela: la tradicio-
nalidad de sus métodos, la precariedad de sus horizontes, la
escasa calidad innovadora de sus contenidos,

La Asamblea de la AVEC puso. de manifiesto con mayor
claridad que los documentos de Medellin son explicitamente
rechazados por algunos y desconocidos, en sus implicaciones
y.consecuencias, por otros. A este respecto, llamé la atencién
la declaracién de la comisién N° 2: “Los componentes de la
comisién respondemos que... desconocemos lo que es la edu-
cacién liberadora y su metodologfa”. Esta desconcertante
confesién, que proviene de un grupo numeroso de educado-
res, cristianos, indica la situacién en que nos encontramos.
Sin una escuela teoléglca nacional, apartados geografica y

‘mentalmente de América, alejados con frecuencia de la rea-

lidad que vive el pafs, podemos temer que Medellin se 'haya
detenido en Ctcuta y no haya franqueado todavia la fron-
tera venezolana. Si a esto afiadimos la creciente ocupacién
de la AVEC y de muchos Colegios en labores de indole ad-
ministrativa y burocréatica (4), podremos deducir los obs-
taculos que nos separan de la comprensién y experimenta-
cién de la educacién liberadora.

Los cuatro titulos de las cuatro po-
nencias presentadas a la Asamblea de
la AVEC hacfan augurar una temética
inspiradora. El primero se referfa a las
“Perspectivas para una teologia de la
educacién liberadora”. Elaborado por
un tedlogo de oficio que no se mueve en
el marco especifico de la educacién, se
abria con un enfoque esperanzador: con-
frontar nuestra realidad educativa a la
luz de la actual coyuntura histérica y de
Dios. El punto de partida debiera ser,
por tanto, nuestra realidad educativa;
sin embargo, en el transcurso de la po-
nencia se olvida esta premisa fundamen-
tal. Mas tarde, en el esbozo de una Teo-
logfa de la Liberacién, se escoge como
primordial un breve andlisis del fené-
meno de la dependencia. Este anélisis
es una contribucién de las ciencias so-
ciales que aceptan como valido muchos
te6logos americanos; pero en la ponen-
cia que comentamos nos parece que no
esta aplicado a la realidad venezolana
ni al contexto de la dependencia cultu-

ral que el educador necesita analizar. De,

El tema ceniral de la Asamblea es-
taba ya puesto sobre el tapete. Sin em-
bargo, las dos ponencias que debieran
profundizar los temas abordados hasta
este momento, se colocaban en una 6p-
tica totalmente diferente. Débiles en su

contenido tedrico, sin tener en cuenta

Temas abordados

alli se hace el paso demasiado brusco a
una teologfa excesivamente abstracta,
que no tiene referencias explicitas a
nuestros condicionamientos histéricos y
educativos. Muchos temas de palpitan-
te interés, al quedar desprovistos de su

concrecién y su contexto, no incitan, no-

provocan, no invitan al cambio de ac-
titudes en el educador. Una Teologia de
la Liberacién que no cuente con la si-
tuaciéon antropolégico-social como ori-
gen y fuente, corre el peligro de colo-
carse en la zona especulativa que no
conduce a la transformacién.

A pesar de las deficiencias que he-
mos sefialado, la primera ponencia to-
caba aspectos que se prestaban a una
discusién apasionante y que no fueron
sisteméaticamente tratados: las conse-
cuencias de la dependencia en Venezue-
la, el sistema escolar y sus derivaciones
anti-liberadoras, la educacién como pra-
xis cotidiana del misterio pascual, etc....
El marco general que presentaba era
propicio para abrir pasg a la segunda

EDUCACION Y LIBERACION

la visién sociolégica que ya se apunta-
ba en las dos primeras, fundamentalmen-
te acriticas, indicaban que a la educa-
cién liberadora le estaba fallando su
tren de aterrizaje. La primera de ellas
se titulaba “La comunidad educativa a
la luz de la educacién liberadora”. No

ponencia: “La educacién liberadora y
sus implicaciones en la estructura edu-
cativa”. En este documento, el plantea-
miento es mas sociolégico: Estd plan-
teado ahora més que nunca, con toda
crudeza, si nuestros métodos educativos
han sido hasta el presente para prepa-
rar grupos de dominacién: y mantener
las desigualdades.de nuestra sociedad”.
Por otra parte, se acepta ya .de forma
¢élara -la dialéctica opresor-oprimido (p.
7), se hace una critica de conjunto-al
sistema educativo (pp. 8-9) .y se llega

_a una conclusién que produjo célidas

discusiones en las comisiones: “No se
pudiera pensar de ninguna manera, en
una educacién elitesca, donde se apliquen
los principios de la Educacién-Liberado-
ra. Nadie pretende ser crudo. La reali-
dad es la tnica cruda en este caso. Pero_
este estudio nos lleva a afirmar, con to-
da claridad, que en nuestra estructura
educativa actual no se puede aplicar la
metodologia de la Educacién Liberado-

/ra". (p. 10).-(El subrayado es nuestro).

es mas que un racimo de lugares comu-
nes, sin conexién ni profundizacién, que
supone una lamentable pobreza de fuen-
tes consultadas y una serié de afirmacio-
nes peligrosamente confusas. Entre los
muchos aspectos que debiéramos comen-
tar, creemos necesario. puntualizar dos
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afirmaciones. La primera se refiere a
los métodos autoactivos y la segunda a
la persona de Paulo Freire. En una con-
fusién. de términos que indica la fragi-
lidad de la ponencia, se nos dice: “Hay
que distinguir entre la metodologia y la
filosofia de la Educacién liberadora: En
cuanto a lo primero requiere una me-
todologia autoactiva; sea la educacién
individual de Faure o la educacién per-

sonalizada de Garefa Hoz 0 la Pedago-

gia autoactxva grupal de Rojas, o sea
cualquier otro método autoactivo. En
cuanto a la Filosofia de la Educacién
liberadora es un proceso de concientiza-
ci6n ‘en torno a la dignidad humana, al
sentido comunitario y a la necesidad
del cambio social”.. (p 5). En primer
lugar, la distincién entre filosoffa y me-
todologfa tal como se explica en este
documento, estd indicando. una desvia-
ciéon de lo que es concientizacién (5).
Pero lo mas grave es considerar los mé-
todos autoactivos como requisito de una

metodologfa liberadora. Los métodos ac- |

tivos, a nuestro entender, no son un
camino infalible que lleve a la educa-

cién liberadora. En esta creencia se en-
cuentran algunos educadores venezola-

nos que practican la autoactividad en .

el aula sin comprender que puede con-
ducir a la méas refinada educacién ban-
caria y domesticadora.

La segunda aclaracién que nos pare-
ce necesaria se refiere a otro texto de la
misma pagina: “Yo dirfa que uno de los
factores que ultimamente ha podido fre-
nar o retardar la propagacién de la Edu-
cacidon liberadora fue la confesién que
hizo Paulo Freire de que era marxista”.

Sobre esta declaracién atribuida a Frei-

re no se cita ningtin texto ni documen-
to. Y aquf nos parece .que hay varias
consideraciones implicitas ‘que no pode-
mos silenciar. En primer lugar: ;Va a
depender la propagacién de la educa-
cién liberadora de las declaraciones de
Fréire o de su validez intrinseca? ;Es
licito hacer una declaracién terminante
sobre la ideologfa de un autor sin citar
ninguno de sus escritos o sin tener una

referencia textual de sus palabras? Nos

extrafia que esto se haya escrito en un
documento oficial de la AVEC que cier-

tamente no prestigia a los educadores
venezolanos. Por otra parte, es conve-
niente conocer que hace menos de seis
meses, el departamento de Educacién
del CELAM (DEC), la confederaci6n la-
tinoamericana de Religiosos (CLAR) y
la confederacién interamericana de Edu-~
cacién Catélica (CIEC), han publicado
un resumen de la vida y la obra de
Paulo Freire (Bogota, Agosto 1972) tra-
ducido por la Hermana Marfa Agudelo
(secretaria de la CLAR). En esta publi-
cacién, nos dice Paulo Freire: “Me aleJé
de la Iglesia (no de Dios) durante un
afio, con gran tristeza de mi madre.
Volvi a ella, gracias sobre todo a las lec-
turas de Tristdn de Atayde”... (p. 16).
Y en la versiéon grabada de un curso
que el propio Freire di6 en Roma el

.afio 1970, dijo el educador brasileiro:

“El cristianismo es para mf una doctri-
na maravillosa, aunque dicen que soy
un lider comunista... Yo nunca he tenido
la tentacién de dejar de ser, de estar
siendo, porque todavia no soy catélico,
sino que estoy siéndolo todos los dias”.
(6).

METODOLOGIA DE LA EDUCACION LIBERADORA o

La cuarta ponenc1a tiene un titulo
que no corresponde a su contenido: “Me-
todologia para una educacién liberado-
ra”. Aqui se repite de nuevo la peligro-
sa confusién que ya hemos sefialado en
el documento anterior: la identificacién
de toda una metodologfa liberadora (con
sus implicaciones de' orden psico-social
¥y- sus presupuestos antropolégico-cultu-
rales) con dos mecanismos de apoyo que
se pueden aplicar ‘para la liberacién o
para la domesticacién y que con escasa
visi6én critica se estdn empleando en al-
gunas instituciones escolares de Vene-
zuela: el lenguaje total vy la educacién
personalizada. La ponencia que se pre-
senté en la AVEC, en su descripeién
sintética, no demuestra:que-ésta sea una
metodologfa liberadora, sino solamente
“nuevas formas en el proceso ensefian-
za-aprendizaje”. La importacién forénea
e indiscriminada de estos métodos, pro-
cedentes fundamentalmente de Europa
¥y complementados en Norteamérica,
puede conducirnos a una nueva depen-
dencia cultural cuyos efectos lamentare-
mos cuando quizids sea tarde. Se est4
pensandoc con excesiva ingenuidad que
los métodos activos, -aplicados a cual-
quier institucién de educacién sistemé-
tica, sin un marco teérico sobre la so-

.ciedad y un proyecto histérico de cam-
bio social, pueden salvar a la escuela
de la postracién en que se encuentra.
Lamentable error el pensar que la casa

No todo fue negro y tedioso en la Asamblea de fa AVEC.
De alli surgieron personas y grupos interesados en continuar
la reflexién. El tema central habia logrado ciudadania oficial
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ha sido reconstruida cuando solamente
hemos pintado la fachada (7).

No es de extra_r}a: que la cuarta po-
nencia, en la Asamblea de la AVEC, tu-
viese tan escasa-resonancia. Los delega-
dos intuian o sabian que a la educacién
liberadora se ‘le estaban cortando las
alas; muchos educadores saben ya que,
mas alld de 16s métodos activos y como
incégnita que no se ha despejado, esta
la imposibilidad de practicar la libera-
cién entre la clase social que mantiene
muchos’ de los Colegios catélicos. Si es
verdad- que “solamente los oprimidos
pueden liberar a sus opresores” y que
los opresores “en cuanto clase opresora,
no pueden ni liberarse ni liberar a
los otros” ;qué posibilidades de libera-
cién se dan en muchos de los Colegios
que hoy mantiene la educacién catéli-
ca? A esta formulacién llegé la comi-
sién N?: 2 después de muchos esfuerzos
¥y tanteos: “Sobre el cuestionamiento de
si es posible la eduicacién liberadora pa-
ra la élite, los reunidos, casi con unani-
midad, expresaron que la educacién li-
beradora no es imposible para las éli-
tes, aunque si encontrarfamos dificulta-
des tales, ‘que harfan que los esfuerzos
ingentes que le dedican, sean practica-
mente inttiles, dado su sistema de va-
lores (opresores, egofistas)”. Los miem-
bros de la comisién admiten la posibi-
lidad teérica pero niegan la posibilidad
practica; ;no se encuentran en esta mis-

El futuro: problemas y esperanzas

en Venezuela, pero,
pedian que en cuatro dias se llegase a tocar fondo én una
probleméatica de tanta envergadura. Las comisiones 1 y 2

ma p051c1on muchos educadores cristia-
nos?

En la Asamblea de la AVEC sucedib
lo que con frecuencia ocurre entre los
educadores. Hay momentos en que no
temen abordar -con sinceridad 'y hones-
tidad las ultimas raices de la educacién
que son las dolorosas y fecundas. Pero
las consecuencias que implican son tan
radicales que se prefiere optar por la
modernizacién de los métodos sin llegar
a tocar las fibras méas sensibles de la
institucién -educativa: 'su clasismo, su
organizacién, las relaciones de poder,
el acercamiento a la realidad y la trans-
formacién de los contenidos. Se pre-
fieren las medidas préximas a las cues-
tiones ultimas.

Los cuatro temas presentados en la
Asamblea hubieran podido ofrecer un
conjunto armoénico y renovador'si hu-
biesen estado insertados en la historia
de la Venezuela de hoy y enfrentados a
su futuro. Tal como se presentaron, de-
notaron que no habfa unidad de pensa-
miento ni un didlogo previo entre los
ponentes ni una consulta a las bases.
La improvisacién no pudo ocultarse. Mas
de uno pensard que ya se ha cumplido
el expediente y se salvaron todos los
formalismos; pero una parte considera-

ble de la Asamblea acusé de muchas

maneras su descontento y volverd a la
accién con el lejano recuerdo de una
esperanza insatisfecha.

el tiempo y los convencionalismos im-



fueron insistentes en reclamar con urgencia una continua-
cién de las reflexiones. ;Seri capaz la AVEC de propiciar
estos encuentros o estara de nuevo la esperanza en la inicia-
tiva de las bases? - .

Otra cuestion de no menor importancia se presenta en
1973 para un importante sector de la educacién catélica: su
financiamiento. Los Colegios de pensién insuficiente afron-
tan el delicado problema de no poder pagar a sus maestros
los salarios oficiales. Los subsidios concedidos por el Estado

sueldos. A pesar de la gravedad del problema, la Asamblea
de la AVEC en sesién plenaria ni planteé una estrategia con-
creta de accién para el presente afio ni parecié especialmente
conmovida por la situacién de in‘justiéia que padecen mu-
chos de los maestros que trabajan en la escuela catélica. To-
do parece indicar que el 58% de la educacién catblica paga no
esti apasionadamente interesado en defender la justicia para
el 41% de la educacién popular. ;No sera éste un sintoma: de
que los intereses que guian a los educadores catélicos son

no parecen suficientes como para lograr esta nivelacién de

fundamentalmente divergentes?

‘

El futuro es también esperanzador. Bastantes institucio-
nes educativas se estin preguntando sobre su razén de ser.
Mas de una ha dado un paso decisivo y ha logrado la total
gratuidad mediante especiales contratos con el Ministerio
de Educacion. Otros establecimientos se plantean la refor-
ma total de su alumnado o el cierre de sus Instalaciones, Al-
gunos Colegios se encuentran empefiados en una profunda
transformacion de su metodologia. Sabemos de comunidades
religiosas que estdn dando sus primeros pasos para abando-
nar los Colegios tradicionales y dedicarse a las clases popu-
lares. No es justo despreciar estos sintomas ni descansar en
ellos. Porque la educacion catélica podra cumplir una mi-
sion histérica en la medida en que pueda, desde sus bases,
reformular sus planteamientos y ser fiel a las exigencias

claras y terminantes del Evangelio.

1. —Para la confirmaciéon de todos estos datos, remitimos
a AVEC: estadisticas, afio escolar 1971-1972, Caracas 1972,
especialmente al capitulo-que se titula “Andlisis numéricos”.
2.—Primera Comisién, Constataciones, urgencias y pro-
puestas, p. .
3.—En este sentido, recogemos la afirmacién del Lic. So-
cfas en su ponencia La educacién liberadora y sus implica-
ciones en la estructura educativa: “No se puede entender
por qué algunos educadores no-desean que se analice la rea-
lidad educativa. Afirman que todos la conocen y que lo ne-
cesario es buscar soluciones concretas”. (p. 6).
4.—En la Memoria y cuenta de la Junta Directiva Nacio-
nal de la AVEC (Diciembre 1970-Diciembre 1972), leemos
lo siguiente: “El problema de los subsidios segufa complican-
do la vida de la oficina central de la AVEC y la ocupaba en
la mayoria de su tiempo” (p. 23). Y més tarde, al referirse
a religiosos y religiosas que dirigen los Colegios: “Su cabe-
za esta sumergida en actividades de orden disciplinar y preo-

cugaaciones econdémicas por la buena marcha del plantel” (p.
45). ’

5.—Véase Paulo Freire, Desmitificacién de la concienti-
zacién, Centro de Publicaciones Paulo Freire, Caracas.

6.—Concientizar para liberar, en la serie “Pueblo y con-
cientizacién”, N° 1, Lima, 1971,

7.—Es significativo un texto de Jean Piaget que esta di-
rectamente relacionado con lo que decimos: “Desde el punto
de vista pedagogico, la ensefianza programada lleva a apren-
der, pero de ninguna manera a inventar, a no ser que, co-
mo lo ha intentado S. Papert, se haga construir la programa-
cién por el propio muchacho. Lo mismo hay que decir de los
procedimientos audiovisuales cuyas virtudes han celebrado
muchos educadores, pero que pueden conducir a una especie
de verbalismo de la imagen cuando no hacen méas que favo-
recer asociaciones sin dar lugar a auténticas actividades”.
00 va I'éducation, Denoél Gonthier, Paris, 1972.

' AMBIGUEDAD Y SEDUCCION DE LA EDUCACION LIBERADORA

La XV Asamblea Nacional de la Asociacion Venezolana de Educacion
Catélica ha descubierto tendencias esperanzadoras y lagunas importantes
entre los cristianos que han escogido dedicarse al quehacer educativo. Tal vez
el aspecto menos profundizado y mas controvertido es el que se refiere pre-
cisamente a los motivos y alcances de la educacion liberadora.

Estimamos que el tema no puede dejarse de lado por mas tiempo. Nece-
sitamos abordarlo, ain con riesgo de ser incompletos y provisionales. Nos ve-
mos en la obligacion de prolongar, concretar y matizar algunas lineas fun-
damentales que ya no puede desconocer el educador catélico venezolano, Pe-
ro esta reflexion escrita servira de poco si no da origen a una intensa comu-
nicacién —libre de prejuicios y confiada en el futuro— en la que seamos ca-
paces de poner en revisién nuestra accién educativa. Todavia no hemos dado
mas que los primeros pasos; pero se abre ya una perspectiva interesante en
la que muchas personas no temen poner en tela de juicio su actuacién como

educadores y como cristianos.

Iniciamos nuestra reflexién desde la doble vertiente in-
dispensable de la Teologia y de la Educacién. La Teologia
de la liberacién y la Educacién liberadora, temas gemelos y
complementarios, alumbran y desconciertan. La Teologia
americana ha corrido mejor suerte que la Educacién. Cuenta
ya con una serie de autores que, a partir de las diversas ex-
periencias nacionales, se abren al marco general de Amé-
rica Latina para extraer los datos primordiales de su ela-
boracién teolégica (1).. No faltan los estudios a-nivel de

Educacién (2); pero en este aspecto, donde la praxis juega
un papel tan sustancial, faltan todavia los trabajos de con-
junto a partir de las diversas experiencias americanas.

Sin embargo, por razones histéricas todavia no bien de-
terminadas, Venezuela no puede ofrecer a América ni una
reflexién teolégica auténoma ni una experiencia educativa
original. ;No est4 llegando el momento de incluirnos en
estas dos importantes facetas americanas? .
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. La accién educativa: Deila Teologia a la metodologia : .

Por intuicién o por modernizacién, de manera interio-
rizada o medianamente consciente, por fidelidad a la Iglesia

de Medellin o a los llamados lacerantes del mundo oprimido

por induccién externa o por motivos profundos; serfa difi-
cil precisar la causa. El caso es que a niveles muy diferen-
tes de conciencia, la educacién liberadora ha entrado de lle-
no en nuestro vocabulario y en nuestras preocupaciones.
Medellin no produjo solamente un documento ideolégico, sino
que present6 también un nuevo estilo programaético, toda una
reorientacién de la educacién en el marco americano. El te-

mible riesgo de hoy es haber aceptado las palabras sin cam-

biar las actitudes y contenidos. Y este es un préblema de

lenguaje en que todavia nos debatlmos en el campo de la .

educacién.

La educacidén liberadora presupone una Teologia y con-
duce a una metodologfa. Sin aquella rafz y sin ésta concre-
cidén, permanece anclada en el idealismo, queda en el mun-

do neutro y ahistérico de las palabras. No puede menos de |,

golpearnos el testimonio de una persona’ alejada del cristia-
nismo gue se d1r1]e a los cristianos: “El dia en que ustedes

logren transformar sus muchos sustantivos abstractos en po- -

cos sustantivos concretos, con sustaricia experimentable, qui-
z4 vuelva a tener sentido que nos hablen de Cristo y de
Dios”. En el caso de Venezuela, ¥ en contacto con los docu-
mentos que presenta la Asamblea a la que aludimos, debe-

mos confesar sinceramente que todavia predominan los sus- .
tantivos abstractos. Nos resulta dificil descender a la histo- -

ria, extraer de ella la materia prima para elaborar la Teo-

logia y la metodologia educativa. Mientras no se produzeca

este retorno a la realidad como fuente y destino de nuestros
quehaceres, seguiremos complacidos en la vacuidad de nues-
tros documentos. :

Si algo de profundamente nuevo tienhe la Teologia de la

liberacién, es que nos invita a hundirnos en las rafces de lo ’

real. Allf se descubren esas notas de totalidad, radicalidad
vy conflictividad que constituyen la praxis social, sin las cua-
les no hay auténtica y fecunda fidelidad al Sefior (GG, 69).
Sin embargo, muchas concepciones teolégicas hoy en uso,
adolecen de falta de sentido histérico, se refugian en la or-
todoxia, olvidan los signos de los tiempos y tienen una me-

nor sensibilidad para la ortopraxis.-De una Teologia como :
ld que estamos intentando describir en sus rasgos mas ele-'

.
oy

mentales, no se puede esperar una renovacién educativa.
A lo méximo se propondran reformas superficiales 0. moder-
nizadoras, pero nunca los correctivos de fondo que la socie-
dad reclama.

También se da el caso de una Teologia puesta al ‘dfa que -

no encuentra los cauces metodolégicos de la accién éducati-
va. Durante algin tiempo, hasta que se descubre el conflic-
to, pueden convivir una Teologfa que nos llama a la'libera-
cién y una pedagogia que nos invita a la opresién, La tenta-
cién del poder y de la dominacién es tan sutil y larvada que

. buede cohabitar con presupuestos teolégicos aparentemente

liberadores. Pero como la educacién es la gran cadena de
* fransmisién en la que nos descubrimos como somos, la op-
“cién definitiva no tardard en presentarse: o asumimos en

su totalidad los riesgos de una problematica educacién li-
beradora o nos colocamos, a veces sin saberlo, en favor de
una actitud opresora. Entre liberacién y opresién, aunque a
veces se piense lo contrario, no existe un campo neutro e
imparcial en el que puedan acampar los vacilantes.
Sin-embargo, a pesar de 1o dicho, no podemos olvidar -los
escollos que se presentan para poner en practica un método
ec_iucativo que aborde en su totalidad los complejos proble-
mas que la educacién provoca. Por una parte, la crisis ge-
neral de modelos educativos en todo el &mbito americano;
esta deficiencia es méas patente en la educacién sistematica.
Por otra parte, las presiones sociales y politicas ‘que se
ejercen sobre cualquier experimento auténticamente inno-
vador. Los casos de Brasil y de Colombia son especialmente
significativos. Pero ademés, las exigencias de creatividad y
de imaginacién, de técnica y mistica, que no se dan con mu-
cha frecuencia entre los educadores. En definitiva: 'no po-
demos exigir de la noche a la mafiana que las victimas de
la educacién tradicional se conviertan en abanderados de
la liberacién; ni que los educadores catdlicos, en un viraje
fulminante, rompan sus ataduras del pasado y se sitien en
el corazén de la historia de los oprimidos que es el lugar
privilegiado en el que la Palabra de Dios vive y alienta.

-Aquf estd el gran reto. En la medida en que los cristianos

seamos capaces de recuperar nuestra sintonia con lé histo-

. ria de los dominados, podremos contribuir a edificar los

atisbos de una educacién liberadora que ya se anunc1a en
el horizonte americano.

En una exposicién sintética, Cecilio
de Lora, secretario ejecutivo del Depar-
tamento de Educacién del CELAM, nos
dice: “La educacién liberadora lleva a
una liberaciéon de situadciones- injustas
de dependencia, mediante" €l desarrollo
de la capacidad crftica y creadora de las
personas,
los demas hombres, para llegar a la ple-
nitud del hombre nuevo, en su visién
cristiana” (3). Dé aqui, segliin el mismo
autor, las cuatro dlmenswnes de la pe-
dagogia liberadora:

a.—Sociolégico-polftica

b.—Gnoseolégico-pedagbgica \
c.—Estructural-comunitaria
d.—Teolégico-escatolégica

La primera dimensién exige, cada
vez con mayor insistencia y consisten-
cia, un anélisis dialéctico-estructural de
la‘situacién de dependencia que padecen
las naciones dél Tercer Mundo ¥y en con-
creto los paises americanos. De. este ané-
lisis, todavia tentativo aunque suficien-
temente cientffico, brotard una ética del
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en fintima comunicacién con.

cambio sin la cual es imposible una
Teologia de la praxis histérico-politica
del hombre (HA, 17). Esta necesidad
analitica inaugura una nueva forma de
relaciéon entre las ciencias sociales y la
educaciéon. Desprovistos de este anili-
sis, los educadores no podrin experi-

‘mentar mas que escarceos reformistas

y en definitiva, muchas de las veces con-
tra su voluntad, estaran contribuyendo a
reforzar las situaciones de dominacién
existentes. El titulo de un libro de Juan
Luis Segundo es algo mas que una con-
quista semantica: ¢De la sociedad a la
Teologia” (4). Aqui se marca una nue-
va forma de hacer Teologia. Pero debié-
ramos esforzarnos en prolongarlo; “de
la sociedad por la Teologia hacia la edu-
cacién”l.v Sin este necesario punto de
partida, la educacién pierde su perspec-
tlva fundamental.

‘La segunda dimensién incide direc-
tamente sobre la educacmn ¥y nos colo-
ca en el terreno decisivo de la praxis.
Esta es '1a prueba de fuego para la co-

¢

Las cuatro dimensiones de la educacfén liberadora

munidad cristiana, pues de ella depende
su permanente actualidad histérica. (GG,
168). En el desarrollo de la conciencia
critica, que Freire descubrié como ele-
mento clave de la educacién liberadora
(5), estidn implicadas una serie' de ac-
titudes que ahora no podemos sino enun-
ciar: la concepcién dialégica y proble-
matizadora, el énfasis en la situacién his-
tdrica del hombre, el repudio de la trans-
misién bancaria del conocimiento y la
posibilidad de una nueva conciencia co-
lectiva. Pero Paulo Freire, al menos
entre nosotros, ha tenido la mala for-
tuna de ser méas lefdo que practicado,
mas admirado que comprendido.

Pero aquf reside la dificultad. La e-
ducacion, en las férmulas que iconoce-
mos, estd tan encuadrada en sus formu-
lismos, tan sistematizada y programa-

‘da, tan alejada del mundo real, que ne-

cesita no personas sino hadas para des-
encantar sus ficciones, reducir sus opre-
siones y devolverla a la realidad de la
historia. Todo ello es m4s patente en la



educacién sistemética, marco escogido
preferentemente por la Educacién Ca-
télica.

La tercera dimensién insiste en el as-
pecto comunitario. Pero tenemos el pe-

ligro de acogernos nuevamente a la am-

bigiiedad de las palabras. La Comunidad
Educativa ha podido presentarse con fre-
cuencia como una férmula que intenta
compaginar intereses irreconciliables.
En efecto: una comunidad educativa de
una institucién que esté integrada por
personas pertenecientes a las clases do-
minantes, defenderd automaéaticamente
sus intereses de clase por un instinto
elemental de conservacién. Por tanto,
no se podra hablar aqufi de comunidad
en el sentido cristiano, sino més bien
de mecanismo que ampara y sostiene
muchas sutiles formas de dominacién.
(No se encuentran en esta situacién, en
contra de sus principios, muchos Cole-
gios Catoélicos?

Si la educacién institucionalizada es,
en muchos casos, instrumento de con-
trol social, consolidacién de posiciones
ya adquiridas y perpetuacién de un es-
tado de clase, el sentido de comunidad
aparece como algo® vago y difuso. Por-
que si somos fieles a lo que ya se ha
sefialado en la primera dimensién, las
alternativas que se presentan son esca-
sas: 0 suscitamos una comunidad de do-

minantes con el contrasentido que en-

cierra, 0 animamos. una comunidad de
dominados que no es empresa facil den-
tro de la institucién escolar, o nos pre-

sentamos de frente el caricter conflic- -
tual de la sociedad que se refleja en la -

educacién formal y renunciamos a pro-

mover una comunidad que no puede te-

ner de tal mas que el nombre,

A la Escuela Catélica de Venezuela
se podrfian aplicar las palabras de Mons-
Pironio: “No se trata simplemente de
desarrollar ciertas posibilidades (econé-
mico-sociales) para que los hombres

tengan mas. Se trata de cambiar radi-
calmente aquellas estructuras injustas
que impiden que los hombres sean mas”.
Opinamos que muchos padres de fami-
lia que envian sus hijos a los Colegios
catélicos no estardn de acuerdo con es-
te cambio de estructuras propiciado por
una de las voces més autorizadas de la
jerarquia eclesiastica latinoamericana.
Sin embargo, a muchos educadores se
les esconde el alcance que pueden tener
estas palabras; no somos pocos los que
en nuestra formacién hemos recibido
una visién “aproximativa moralista y
humanizante de la realidad, en desme-
dro de un conocimiento cientifico, obje-
tivo y estructural de los mecanismos so-
cio-econémicos y de la dindmica histo-
rica”. Como consecuencia, se nos ha in-
sistido “més en aspectos personales y
conciliadores del mensaje evangélico,
que en sus dimensiones politicas y con-
flictivas” (GG, 68). Aunque parezca con-
tradictorio, sin una percepcién de la con-
flictividad, dificilmente podremos sen-
tir los limites y los alcances de.la comu-
nidad. '

Lo comunitario, hoy, en América La-
tina, y en concreto en su Escuela, no es
una medida de seguridad, sino la acep-
tacién de un nuevo riesgo. Al referirse
a los Sacramentos, Juan Luis Segundo
tiene unas palabras que nos parecen ilu-
minadoras: “La revolucién cristiana es-
t4 en poner en funcionamiento comunita-
rio signos que suponen vencida la inse-
guridad y que comprometen al hombre
en un nuevo riesgo: el de llevar un men-
saje y, ciertamente —como el del Maes-
tro—, un mensaje critico a una comuni-
dad donde lo trascendente estaba al ser-
vicio de la seguridad” (6). Cuando Ilo
trascendente deje de colocarse al lado
de la seguridad, ;no habri cambiado al-
go muy sustancial entre los educadores
catélicos? ;No llegard éntonces el mo-
mento de hablar de comunidad?

La cuarta dimensién es, quizds, la
més especificamente cristiana. La que
distingue a- los humanismos mesidnicos
de nuestro mesianismo humanista. La
revolucién cultural permanente que pro-
picia el cristianismo es tan medular que
propone la creacién continua, y siem-
pre. inacabada, de una nueva manera
de ser hombre . (GG, 52). Por esta ra-
z6n, y sin dejar de trabajar en la his-
toria, la educacién liberadora es funda-
mentalmente utépica. Al no realizarse
nunca en plenitud, es a la vez presen-
te y futuro, realidad y esperanza. Arras-
trada por un quehacer siempre perfecti-
ble, nunca saciard su sed de relaciones
maés transparentes entre los hombres.
Su tarea es siempre inacabada, siempre
anunciante, como el Reino que se mue-
ve en la dialéctica del “ya sf” y del “to-
davia no”. A

Tres notas pueden caracterizar la no-
cién cristiana de utopia: su relacién con
la realidad histérica, su verificacién en
la praxis y su indole racional. Cuando

- falta el sentido utdpico, se corre el peli-

gro del burocratismo y del sectarismo
(GG, 297, 305). Utopia que, en el len-
guaje de Freire, es anuncio y denun-
cia (7). La denuncia como consecuencia
de la visién critica del mundo que sus-
citan las dos primeras dimensiones de la
educacién liberadora ya explicadas. El a-
nuncio como una permanente apelacién
al futuro, como una pro-vocacién de lo
que todavia no ha llegado. La esencia
utépica, sin embargo, en el sentido que
aqui le damos, esta casi ausente de tan-
tas instituciones escolares en las que los
problemas de la organizacién y de la ad-
ministracién ahogan la posibilidad de la
utopfa. En este caso, por muchos actos
religiosos que se programen y muchas
clases de religién--que se establezcan, se
habra olvidado lo méas profundo de la
dimensién cristiana.

Lo que aqui intentamos apuntar, lo ofrecemos a los educadores catéli-
cos que cada dia se enfrentan con dudas y recelos a una esperanzadora ac-
cién educativa. Nos vemos en la obligacién de revisar muchos de nuestros
presupuestos y de cambiar actitudes que en un tiempo se consideraron ina-
‘movibles. El misterio de Dios lo encontraremos en la historia, jamés fuera
de ella (HA, 20). Y entonces nuestra palabra, cargada de praxis, ya no seré
meramente descriptiva o abstracta, sino se convertiré en un sustantivo con-
creto, banado de historia, donde podremos descubrir, a la luz de la fe, al Se-

for de la historia.
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greso. Nacional de educadores catdlicos, con trabaJos impor-
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